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Educativos

El estudio de la politica educativa se compone de
un entramado de hechos complejos, amplios, di-
vergentes, entrelazados con multiples aspectos de
la realidad, en la que un sinfin de agentes del acto
educativo actdan, se interrelacionan, entran en
conflicto y establecen resistencias, acuerdos y des-
acuerdos. De esta manera, acercarse al estudio de
la politica educativa y de lo politico en la educa-
ci6én exige una vision holistica de la situacién que
se quiere conocer, una mirada interdisciplinaria
que permita, a partir de los hechos, construir un
problema por investigar.

El problema de investigacion es una construc-
cién tedrica y metodoldgica sobre los hechos;
no es algo que simplemente esté ahi y que apa-
rezca frente al investigador para que pueda ser
estudiado. Problematizar consiste en cuestionar,
reflexionar sobre el hecho, plantear preguntas,
reconocer los elementos y caracteristicas que lo
componen, exteriorizar sus antecedentes, integrar
lo anterior asociando las relaciones y definir una
red conceptual que permita un acercamiento am-
plio al fenémeno que se quiere estudiar.

En dicho contexto, este libro integra los tra-
bajos de problematizacion que desarrollaron los
estudiantes de la generacién 2021-2025 del Docto-
rado en Politica de los Procesos Socioeducativos,
en compaiiia de sus tutores, para la realizacion de
su tesis.
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INTRODUCCION

El estudio de la politica educativa se compone de un entramado
de hechos complejos, amplios, divergentes en los que se entrelazan
multiples aspectos de la realidad, donde acttian, se relacionan, in-
terrelacionan, entran en conflicto y resistencias, en acuerdos y des-
acuerdos, un sinfin de agentes que intervienen en el acto educativo.
De esta manera, abordar el estudio de la politica educativa exige
una visién holistica de la situacién que se quiere conocer, una mi-
rada interdisciplinaria que permita, a partir de los hechos, cons-
truir un problema por investigar.

Lo anterior implica aceptar que el problema de investigacion es
una construccién tedrica y metodolégica sobre los hechos. No es
algo que simplemente esté ahi y que aparezca frente al investigador
para que pueda ser estudiado. Problematizar consiste en cuestionar
convicciones, plantear preguntas, reflexionar sobre el hecho, reco-
nocer los elementos y las caracteristicas que lo componen, exterio-
rizar sus antecedentes, integrar lo anterior asociando las relaciones
entre dichas convicciones y definir una red conceptual que permita
un acercamiento amplio al fendémeno que se quiere estudiar.

Este tipo de visiéon supone reconocer que la politica educativa
no proviene de una sola entidad que conoce las necesidades de la



Investigar la politica de los procesos socioeducativos

sociedad' y que se encuentra en posicién de elaborar una politica
en la que se establecen diversos programas, se definen acciones
y metas precisas por alcanzar en plazos no necesariamente claros y,
por supuesto, se realiza el procedimiento de implementacidn, quiza
en algin momento con una evaluacién de los resultados. En este
sentido el Estado decide qué hacer o no hacer.

Abundando sobre esta vision y siguiendo la perspectiva definida
por la cdmara de diputados, tenemos que:

una politica publica, implica el establecimiento de una o mds estrategias orien-
tadas a la resolucién de problemas puiblicos y/o a la obtencién de mayores ni-
veles de bienestar social, resultantes de procesos decisionales tomados a través
de la coparticipacién de gobierno y sociedad civil, en donde se establecen me-
dios, agentes y fines de las acciones a seguir para la obtencién de los objetivos

seflalados (Camara de Diputados, 2003, p.1).

Esta vision hegemonica permea tanto en la elaboracién de la poli-
tica publica como en las formas en que tradicionalmente se lleva a
cabo el andlisis de esta. Sin embargo, hay que considerar que:

No existe una férmula unica que pueda aplicarse a todas las circunstancias
por igual, independientemente del 4rea de politicas de que se trate. La eficacia

de las politicas depende de la manera como se discutan, aprueben y apliquen.

Quiza haya llegado la hora de mirar més all4 del contenido especifico de las
politicas y centrarse en los procesos criticos que les dan forma, las ponen en

préictica y las mantienen vigentes en el tiempo (Stein y Tommasi, 2006, p. 394).

Considerando lo anterior, en el Doctorado en Politica delos Procesos
Socioeducativos buscamos construir una perspectiva alternativa

! Siguiendo a Meny y Thoening, citado por Olavarria, la identificacién de una ne-
cesidad puede ordenarse de la siguiente manera: a) normativa, b) sentida, ¢) ex-
presada y d) comparativa (2007, p. 14).
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que permita el andlisis de la realidad educativa de manera com-
pleja. Ejemplo de ello es el texto que aqui se pone a consideracion:
esta construido en funcién de los trabajos de problematizacién que
los estudiantes de la generacién 2021-2025 desarrollaron, en com-
pania de sus tutores, para la realizacion de su tesis.

El texto se encuentra organizado alrededor de dos principios; el
primero corresponde a la Lineas de Generaciéon del Conocimiento
(LGCA) que tiene el programa: Construccion histérico-politica de
los procesos socioeducativos y Politica, educacién y movimientos
sociales: el segundo se refiere a los temas de los objetos de estudio
de los estudiantes.

De esta manera la primera parte, correspondiente a la primera
de las LGAG, consta de siete textos que abordan asuntos relativos a
las condiciones de lo digital con dos expresiones puntuales: la que
desarrolla Martha Julia Barrén con un texto que trata el tema de
la brecha digital de género y su impacto durante el confinamiento
por covid-19: ;Qué pasé con las madres académicas en Educacion
Superior?, y por otro lado, el documento elaborado por Octavio
Tixtha Lépez denominado “Lo politico en la violencia digital”. En
este caso, ambos autores son acompanados por Luz Maria Garay.

Dos textos mds consisten en estudios sobre la Educacién Media
Superior, el primero de ellos, de Jestis Eduardo Nava, en coautoria
con Monica Lozano Medina, es “Significaciones de los estudiantes
sobre la Educacion Media Superior”. El siguiente corresponde a lo
construido por Zabdiel Quintana Salvador, quien en colaboracién
con Andrés Lozano Medina presenta el capitulo sobre la Nueva Es-
cuela Mexicana: un proceso politico de intervencién sobre los do-
centes en el nivel medio superior.

Tres textos mds abordan temas diversos, el primero de ellos,
de Marlene Escobar Herndndez, trata el siguiente tema: “Entre la
evaluaciéon obligatoria y el confinamiento” El siguiente capitulo,
denominado “Las disputas por el discurso: el lenguaje incluyente”,
lo propone Christian Gonzéilez Mejia; estos dos textos fueron ela-
borados con la colaboracién de Lucia Rivero Ferreiro, tutora de

11
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ambos estudiantes. Para cerrar esta primera parte contamos con el
capitulo “La perspectiva decolonial en la ensenanza de la historia”,
de Dennis Sadl Miranda Palomares, acompanado por su tutor Xa-
vier Rodriguez Ledesma.

La segunda parte, relacionada con la LGAC, “Politica, educa-
cién y movimientos sociales” estd integrada por varios capitulos.
El primero de ellos es de Cynthia Desireé¢ Tapia Terrazas, en cola-
boracién con su tutor Sergio Tamayo, y se titula “Construccién de
identidades colectivas en el movimiento magisterial”. El segundo
documento de esta parte es “Racismo en imaginarios colectivos:
politicas afirmativas en la UPN”, de Luis Antonio Ramirez Romero,
con la cooperacion de su tutor Saul Velasco Cruz.

Dos textos mas estudian temas muy vigentes en las agendas aca-
démicas de las ciencias sociales y las humanidades. El primero de
ellos es “El potencial pedagdgico del performance en el movimiento
feminista”, elaborado por Jesis Roman Cruz Pérez con el apoyo de
su tutora Guadalupe Olivier Téllez. El segundo se titula “Narra-
tivas de docentes lesbianas en educacién basica”, capitulo a cargo de
Alma Jessica Arciniega Soto con Roberto Gonzalez Villareal.

Los dltimos tres capitulos tratan temas diversos. El primero
corresponde a “El silenciamiento de la infancia’, cuya autora es
Jessica Caudillo Rodriguez, con la participacién de su tutor Saul
Velasco Cruz. El segundo, de la autoria de Jesus Castafieda Macias
y su tutora Guadalupe Olivier Téllez, es el capitulo denominado
“Ciclos historicos de protesta de las maestras de educacion prees-
colar”. Cierra el eje, la parte y el libro Norberto Soto Sdnchez, con la
colaboracién de Roberto Gonzélez Villareal, quienes desarrollan el
tema “Operacién Asalto al Cielo. Pedagogia de la revolucién”

Como se puede observar a través de la diversidad de temas tra-
tados por los estudiantes del Doctorado en Politica de los Procesos
Socioeducativos con la colaboracién de sus respectivos tutores, el
acto educativo es amplio y complejo y requiere un tratamiento que
pueda responder a esa condicion. Por consiguiente, la intencion del
programa es contribuir en la formacién de futuros investigadores

12
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que tengan una vision alternativa para emprender el estudio de la
politica educativa.

Andrés Lozano Medina

Luz Maria Garay Cruz

Ciudad de México, 2023
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CAPITULO |

BRECHA DIGITAL DE GENERO
DURANTE EL COVID-19
Martha Julia Barrén Cruz'

Luz Maria Garay Cruz”

INTRODUCCION

La situacién mundial de pandemia surgida a finales de 2019 por el
virus SARS-CoV-2 originé diversas afectaciones y por tanto modifi-
caciones en la cotidianidad. Debido a las medidas de salud publica
nuestra vida se modific6. Al inicio algunos tuvimos que permanecer

" Estudiante del Doctorado en Politica de los Procesos Socioeducativos de la Uni-
versidad Pedagdgica Nacional. Maestra en Desarrollo Educativo también por la
UPN. Licenciada en Comunicacién Social por la Universidad Auténoma Metro-
politana, Unidad Xochimilco. Teléfono: 5523714950. Correo electrénico: martha-
julia.bc@gmail.com

" Doctora en Ciencias Politicas y Sociales con orientacién en Comunicacion,
FCPyS-Universidad Nacional Auténoma de México. Profesora de la Universidad
Pedagdgica Nacional. Miembro SIN nivel 2. Especialista en temas de tecnologias,
alfabetizaciones y apropiaciones digitales y jévenes y activismo digital. UPN-Area
académica 4: Tecnologias de Informacion y Modelos Educativos Alternativos. Te-
1éfono 5556309700 ext. 1165. Correo electrénico: lgaray@upn.mx
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en nuestras casas sin contacto con otras personas, sin mas remedio
que comunicarnos mediante llamadas telefénicas o videollamadas.
Para otros no hubo opcién; no podian permanecer en casa y debian
salir a trabajar tomando las medidas recomendadas por la Orga-
nizacién Mundial de la Salud (OMS) para evitar el contagio y la
propagacion del virus. Algunas personas solo salian para lo esencial
(compras de alimentos), mientras otras podian recurrir a diversas
aplicaciones para solicitar lo que consumian. En esa dindmica de
vida, las tecnologias digitales fueron un actor protagénico. Por
ejemplo, salir de casa para acudir a algin comercio implicaba dejar
el rastro de presencia en los lugares visitados, pues se requeria esca-
near un codigo QR con los celulares a fin de que el gobierno supiera
quiénes habian asistido a algun sitio determinado. El propésito era
evitar la propagacion de contagios y con esta acciéon tan poco “rele-
vante”, en general, comenzamos a observar como se fueron incor-
porando practicas digitales nuevas en nuestras vidas.

La pandemia por el covid-19 nos obligé a vivir confinados du-
rante los anos de 2020 y 2021, por lo que las actividades colectivas
sufrieron cambios, sobre todo las labores escolares, en donde la vida
transcurrié por medio de pantallas, ligas para sesiones de video y
chats o grupos de WhatsApp para mantener el contacto entre co-
legas y estudiantes.

SITUACION DE PANDEMIA
EN EL AMBITO ESCOLAR

La situacion de pandemia en el dmbito escolar significé un gran
reto, ya que se emplearon recursos digitales, como el teletrabajo y la
educacion a distancia y en linea. Este enorme empujon digital hacia
lo cotidiano se top6 con las histéricas brechas digitales, en donde la
capacidad de conexién o ancho de banda eran insuficientes y, sobre
todo, se enfrent6 una escasa y a veces nula habilidad digital de los
actores educativos para realizar las actividades escolares. El &mbito
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educativo, que se consideraba el mds capacitado para trabajar a dis-
tancia, obtuvo resultados desiguales (Crovi, 2020, p. 67).

La pandemia puso de manifiesto la gravedad de la brecha digital
que, aunque sabiamos que existia, en esos anos (2020 y 2021) quedé
mds clara la relacién de desigualdad en cuestién de acceso, uso y
sobre todo de habilidades digitales. Las y los docentes pasaron de lo
presencial a lo virtual de manera forzada. Muchos de ellos y ellas se
dieron cuenta de la poca o nula experiencia que poseian en cuestién
de habilidades para el uso de las plataformas y recursos tecnoldgicos
que son fundamentales en la educacién a distancia y en linea.

En este proceso de transiciéon de la educacién presencial a
la virtual también se hizo evidente la falta de fortalecimiento de la
funcién docente —planificacién, desarrollo, conduccién de expe-
riencias de aprendizaje— con Tecnologias de la Informacién y Co-
municacién (TIC), la creacién del contenido digital, y la seguridad
digital. Si bien es cierto que los y las docentes son capaces de utilizar
las tecnologias de la informacién en su vida personal y profesional,
carecian y carecen de habilidades para la innovacién y el uso peda-
gbgico de las tecnologias digitales, factor importante para la edu-
cacion en linea.

Diversos escritos han planteado que fue un desafio, debido a que
la preparacion de una clase impartida a través de medios digitales
implica una perspectiva pedagdgica significativamente diferente a
una clase presencial y por lo tanto requiere de una preparacion es-
pecifica. Los recursos que los profesores utilizan en su trabajo co-
tidiano en el aula presencial tienen una utilidad diferente y hasta
cierto punto limitada cuando se emplean en una clase a través
de una plataforma como zoom o meet, entre otras (Torres, 2021,
p. 296). En este sentido, con respecto a la preparacién de una clase

una docente' comenta:

' Los fragmentos de testimonios agregados provienen de tres breves charlas que se
realizaron como parte de la identificacion de la problematica que vivieron durante
el confinamiento algunas mujeres académicas, madres de familia que tienen hijas
e hijos menores de doce afios.
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Organicé equipos con mis alumnos y para revisar sus proyectos. Realizaba vi-
deos para explicarles sus errores y que pudieran corregir; pero esos videos me
llevaban hasta 40 minutos por equipo, de seis o siete equipos; entonces el tra-

bajo fue brutal. Lo que podia hacer en dos horas, se duplicé o triplico.

En este contexto se debe destacar el incremento de la carga laboral,
las constantes reuniones a través de aplicaciones y plataformas, la
elaboraciéon de informes, las presiones derivadas de mantenerse
pendientes de mensajes y correos que pudieran llegar a cualquier
hora. Esto llevd a los maestros y maestras a aumentar su tiempo
de trabajo y la intensidad de este, lo que dio como resultado una
doble jornada laboral, y en consecuencia también desgaste fisico y
emocional. Al respecto una profesora senala:

El tiempo de trabajo se hizo infinito. La carga de trabajo fue grande, porque
por un lado estaban tus actividades en casa, por otro lado, estabas en horario
laboral, pero por otro tenia que ver a mi hija y entonces terminaba trabajando

cosas hasta tarde.

MADRE Y DOCENTE EN CONFINAMIENTO

La situacion de pandemia y confinamiento hizo visible la dispa-
ridad de género. Si bien en general los docentes duplicaron sus jor-
nadas laborales, es importante enfatizar que las docentes mujeres
quedaron como responsables de diversas actividades durante este
periodo. Se enfrentaron a los efectos tanto en el dmbito laboral (lo
publico) como en el familiar (lo privado). Asi, durante este pe-
riodo, la mayor parte de las actividades en casa recayd en ellas,
sobre todo el trabajo no remunerado, es decir, las tareas domés-
ticas y de cuidado.

Las tareas domésticas y de cuidado implican una alta dosis de
cansancio en quien las efectia y son poco visibles; se les presta poca

atencion o se minimizan, debido a la construccion social y cultural

18



Brecha digital de género durante el covid-19

que atribuye a las mujeres la responsabilidad de dichas tareas y de
la crianza, la alimentacién y la educacién de las hijas e hijos. Au-
nado a esto se encuentra la construccion de afectos y de cuidado.
Esta construccion es asignada de igual forma a las mujeres, quienes
culturalmente son o representan la feminidad, la cual se traduce en
la belleza, la armonia de la familia y del hogar (Teso y Cota, 2017,
p. 5). Por ello se determina que el hogar debe ser dirigido por las
mujeres, lo cual les da poder en ese espacio, que en realidad no es
mds que un espacio donde hay subordinacién y desigualdad, ya que
al priorizar el trabajo no remunerado, por esa construcciéon social
y cultural que las liga al afecto y al cuidado de los otros, las mujeres
dejan de lado el trabajo remunerado, es decir, aquellas actividades
orientadas a la produccién, lo cual tiene un impacto poco favorable
en su productividad y desarrollo laboral.

En este sentido, las mujeres docentes, pero que ademds son
madres de menores de hasta 12 afios de edad, tuvieron el reto del
trabajo en linea con todas sus implicaciones y complicaciones, y
al mismo tiempo se enfrentaron al rol de género establecido so-
cialmente, en donde el trabajo de los cuidados en el hogar es un
componente que se relaciona con otro tipo de brechas, y que, en el
transito apresurado a lo digital, origina la brecha digital a la que se
enfrentaron las mujeres académicas-madres.

En cuanto a las actividades de cuidado de los otros (hijos, esposo,
padres, hermanos, familiares), Teso y Cota (2017, p. 5) mencionan
el afecto y se refieren a todas aquellas actividades que realizan las
mujeres para apoyo y atencioén de otros, de manera fisica y emo-
cional, se materializan y se convierten en trabajo no remunerado.
Dicho trabajo durante el confinamiento se intensifico, ya que al
estar las mujeres y sus familiares fisicamente en el mismo espacio,
es decir, el hogar, aument6 la demanda de trabajo de las mujeres, lo
cual provocé desigualdades y mayor cansancio fisico, pero también
mental y emocional, ya que ellas estuvieron enfrentando simulta-
neamente diversas situaciones del hogar y de su trabajo, en donde
también debian ser productivas.
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Carrasquer (2009, p. 30) senala que: “el empleo femenino se
configura como una actividad complementaria a la tarea prioritaria
que las mujeres asumen, el trabajo doméstico y familiar, sin hacer
visible que ese trabajo no es fruto de una eleccién sino de una asig-
nacioén social”. Ese trabajo corresponde al rol construido cultural-
mente, que se ha naturalizado y normalizado, por lo que las mujeres
han sido orilladas a mantener dobles o triples jornadas de trabajo,
entre el remunerado (empleo, en este caso la docencia) y el no re-
munerado (el trabajo de cuidados y doméstico). Por consiguiente,
durante el periodo de confinamiento las jornadas de trabajo de las
mujeres fueron interminables, ya que las profesoras debian cumplir
con sus actividades docentes y de investigacion, al mismo tiempo
que dedicaban su tiempo y esfuerzo al cuidado de sus hijas e hijos,
las labores domésticas y, en un panorama mas drdstico, al cuidado
de los enfermos por el virus. Una profesora sefiala:

Una vez que las tareas académicas se metieron a nuestros hogares, los mala-
bares fueron para nosotras, no hubo ningtin apoyo por parte de la institucién
en cuanto lo personal. Es decir, si necesitabas que tu jornada se cortard en
determinado momento, porque tienes una vida y estds teniendo algin pro-
blema [...] No, en lo absoluto, tenias que continuar para cubrir todo lo que se

solicitaba, sin importar el tiempo que se invirtiera.

El INEGI (2020), en el estudio “La covid-19 y su impacto en las
mujeres en México”, nos muestra que las mujeres tuvieron un au-
mento de horas promedio semanales dedicadas a las labores do-
mésticas (limpieza, mantenimiento de la vivienda, preparacién de
alimentos). En promedio, las mujeres destinaban a dichas labores
13.9 horas diarias en comparacién con los hombres, que solo in-
vertian 4.3 horas. Aunado a ello en los hogares donde habitaban
menores de edad que asistian a la escuela, las tareas del cuidado
por parte de las mujeres se intensificaron. Ese mismo estudio
muestra que 86% de los nifios y nifas inscritos en el periodo de
2020-21 recibieron apoyo por parte de su mamd o alguna mujer
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de la familia en las actividades escolares durante el ciclo escolar
2020-2021.

En general, hombres y mujeres se enfrentaron a la brecha digital
durante el periodo de confinamiento. Sin embargo, las mujeres re-
sultaron mayormente afectadas, dado que la brecha de género tiene
una relacién directa con la brecha de conocimientos y habilidades
desarrolladas para el uso de las tecnologias. Los usos que le suelen
dar las mujeres a las tecnologias estain muy condicionados por el rol de
género. Un ejemplo de esto lo vivimos durante la pandemia; recor-
demos que las mujeres “gestionaban” los insumos de alimentos y
buscaban informacién para el cuidado de los enfermos, por men-
cionar solo un par de casos.

De esta manera, la brecha digital de género se ve ligada a las
tradiciones y los estereotipos culturales, que transmiten ideas
arraigadas sobre el papel tradicional de la mujer como madre, hija,
esposa, que debe ocuparse de las labores domésticas. Estos estereo-
tipos se convierten en barreras sociales que limitan el tiempo que
las mujeres pueden usar las TIC con otros fines como estudiar o
desarrrollar habilidades profesionales (Mancilla, 2019, p. 71).

Durante la pandemia las mujeres utilizaron las tecnologias
para diversas actividades, entre ellas para el trabajo, pero también
para los cuidados en el entorno familiar, los cuales volvieron mas
intensivos durante la pandemia. Asi se condicionaron los usos de
las TIC, y se expresaron en formato digital los roles tradicionales de
género, que se relacionaron con el uso de tecnologias digitales para
el cuidado, la salud y la atencién de los otros.

Las mujeres académicas-madres hicieron uso de las TIC para
el cumplimiento de su labor docente, para lo cual debieron hacer
adaptaciones en las dindmicas de sus procesos de ensefianza, con
todo lo que ello implica y combinarlo con el rol de género esta-
blecido socialmente en relacién con la atencién a los hijos y los
enfermos y el cuidado del hogar. Un aspecto por destacar en ese
contexto y situacion de las académicas-madres es el hecho de que
las habilidades digitales que tuvieron que aprender y desarrollar
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también estaban relacionadas con el apoyo a los hijos e hijas en su
quehacer como estudiantes, ya que tuvieron que ayudarlos a conec-
tarse a sus clases virtuales y a realizar y entregar sus tareas o incluso
a presentar examenes.

BRECHA DIGITAL DE GENERO DE LAS MADRES
DOCENTES DURANTE EL CONFINAMIENTO

Al hablar de brecha digital nos referimos a la desigualdad que existe
en cuanto al acceso a internet o bien a la dificultad para usarlo. Con
frecuencia esta divergencia se refleja en los grupos menos favore-
cidos, en poblaciones pequenias. Es decir, la brecha digital se en-
tiende como la disparidad que existe entre personas, instituciones,
sociedades o paises en relaciéon con el acceso y manejo de las TIC en
general y de internet en particular.

De acuerdo con Iberdrola (2022), la brecha digital se puede re-

visar en tres categorias:

+ Brecha de acceso: las posibilidades para acceder a los recursos
tecnoldgicos.

+ Brecha de uso: las habilidades digitales que se tienen para el
manejo de la tecnologfa.

+  Brecha de critica de uso: los conocimientos necesarios para el
uso de la red de una forma critica.

Es importante resaltar que la desigualdad en el acceso a internet y
las TIC, es decir la brecha digital afecta a 52% de las mujeres y a 42%
de los hombres del mundo (Iberdrola, 2022). Desafortunadamente,
la brecha digital tiene como consecuencias la exclusiéon social, el
rezago, el aislamiento, limitaciones en el conocimiento, acentua las
diferencias sociales, provoca discriminacién, todo lo cual puede
afectar mas a las mujeres y vulnerar los principios de igualdad de
género (Iberdrola, 2022).
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Por otra parte, cuando hablamos de la brecha digital de género,
nos referimos a las diferentes oportunidades que tienen las mujeres
en cuanto uso, acceso y apropiacién de las tecnologias y al desarrollo
de estas, lo cual genera desigualdad entre hombres y mujeres, que
ademds estd marcada en otras dimensiones; por ejemplo la sobre-
carga de tareas de cuidado y domésticas, el trabajo no remunerado
dentro del émbito familiar que implica que las mujeres disponen
de poco tiempo para la exploracién de lo digital y por ende para el
desarrollo de habilidades digitales y profesionales.

En este texto nos parece importante enfatizar que las maestras
no solo debfan atender sus actividades profesionales y docentes
en torno a lo digital, también supervisar las tareas escolares de sus
hijos e hijas. Incluso estaban a cargo de la organizacién de espacios
ladicos o de interacciones de estos con amigos de la escuela, o fa-
milia y eso, ademds de tomar tiempo, suponia el uso de artefactos
tecnologicos que en muchos casos eran los de ellas, lo que eviden-
temente les restaba tiempo de uso de los equipos. Asi, el compartir
equipos con los miembros de la familia afectaba su acceso a ellos y
por ende les restaba tiempo para desarrollar sus actividades.

Pedraza (2021, p.11) explica que durante la pandemia por
covid-19 se acentud la brecha digital de género, partiendo de que
esta brecha se ve como un vértice en el cual convergen desigualdades
que condicionan el acceso, el uso y la apropiacion de las tecnologias
de la informacién y la comunicacién, pero también como un con-
dicionante de estas. Esta desigualdad no solo se rompe con un acceso
igual al conocimiento, sino que es necesario incluir a la mujer en el
proceso de creacién del mismo (Arenas, 2011, p. 119).

Hablar de brecha digital de género implica también analizar el
espacio sociocultural, en donde las mujeres tienen distintas condi-
ciones con respecto a los hombres en todos los dmbitos, dado que
socialmente mujeres y hombres desempenan roles distintos. Be-
cerril (2021, p. 90) senala que la brecha digital de género implica
entrecruzar las condicionantes socioculturales de cada contexto

en el que viven las mujeres, y revisar qué tanto estos inciden en los
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aprendizajes, las aplicaciones y las adquisiciones tecnoldgicas a los
que tienen acceso las mujeres y como los usan. El objetivo de la in-
vestigacion de la cual se deriva el presente texto precisamente busca
analizar esas condicionantes sociocultaurales, en particular el tema
de la maternidad y los cuidados, que condicionan la vida profesional
de académicas. Como es evidente, el énfasis estd puesto en la brecha
digital de género, pero tal como se ha sefialado en parrafos ante-
riores, no es posible plantear una separacién tajante de los factores
en el andlisis de un problema tan complejo como la desigualdad.

Castafio (2012, p. 2) sostiene que existen diferencias de uso y
apropiacion de las tecnologias entre hombres y mujeres, lo que se
denomina brecha de género y que no es un fenémeno estdtico, sino
cambiante por la rapidez de la evolucién tecnoldgica y el constante
surgimiento de nuevas habilidades y nuevas formas de conducta
que pueden dar lugar a la aparicién de mas brechas. Es decir, las tec-
nologias pueden beneficiarnos; sin embargo, la forma en que nos
acerquemos a ellas y las utilicemos determinard nuestra integracién
social (Arenas, 2011, p. 97).

En relacién con la brecha de uso, relativa a la carencia de habi-
lidades digitales para resolver problemas técnicos, dudas, consultas
de informacién y otras situaciones presentes en los usos cotidianos de
las TIC y por supuesto en las dindmicas de la educacion en linea, tam-
bién es claro que se requiere de tiempo para su desarrollo, es decir,
que ademads de tener posibilidades de acceso y equipo, las personas
requieren dedicar tiempo y atencioén para el desarrollo de habili-
dades. Las mujeres no siempre tienen tiempo disponible y en el con-
texto de la pandemia este se redujo drasticamente por el aumento
de la carga de trabajo no remunerado, es decir, las actividades del
hogar, el cuidado de hijos e hijas, las labores asistenciales (Pedraza,
2021, p. 17). A este aumento de carga de trabajo en las mujeres se le
afiaden las exigencias de trabajo doméstico, el cuidado materno y el
entorno laboral y esa formula dio como resultado que las mujeres
no pudieron dedicar el tiempo que necesitaban para desarrollar ha-
bilidades digitales, lo cual nuevamente las colocé en desventaja.
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A riesgo de parecer redudantes, es necesario recordar que la
brecha digital de género es un punto central del analisis que se
presenta en este documento, sobre todo en el contexto del confi-
namiento. Por ello es importante analizar cémo afecté a las mu-
jeres docentes de educacion superior, especificamente a aquellas
docentes que ademds son madres de pequefios ain dependientes
de ellas y que, ademas de atenderlos, también apoyaron en su que-
hacer como estudiantes, en la realizacién de actividades y tareas,
ademds de ayudarlos a conectarse a dispositivos y explicarles como
usar el dispositivo, para dar continuidad a sus estudios; de modo
que apoyaban a sus hijos en la escuela, realizaban sus actividades en
el hogar y atendian sus labores académicas. Asi, se observa que la
mujer trabaja cada vez mds y que ejerce una doble y hasta triple jor-
nada laboral. Es decir, por un lado, las mujeres académicas debian
cubrir la jornada laboral correspondiente a su trabajo remunerado;
sin importar las implicaciones-complicaciones que surgieran, lo
laboral debia cubrirse en tiempo y forma, utilizando la tecnologia
sin capacitaciones previas. Y, por otro lado, realizaban el trabajo no
remunerado de segunda jornada laboral para cumplir con las la-
bores domésticas, las cuales remiten al rol establecido socialmente.
Por tltimo, cumplian una triple jornada, al ocuparse de actividades
de cuidado, pues social y culturalmente las mujeres son las encar-
gadas de los hijos e hijas, asi como de la atencién de los enfermos.
Lo anterior se ha generalizado y se ha vuelto més complejo debido
a las nuevas tecnologias, que se entrelazan con antiguas formas de
trabajo doméstico, cuidado y atencién a los otros. De tal forma,
las mujeres son el grupo social que soporta con su trabajo y su es-
fuerzo vital la reproduccién del capitalismo patriarcal, pues ellas
asumen cada vez mds funciones, papeles, actividades y responsabi-
lidades (Lagarde, 2015, p. 36).

Por lo tanto, durante la pandemia por covid-19, se ahondaron
las desigualdades; la brecha digital de género puso de manifiesto las
diferencias que existian entre académicos y académicas en cuanto a
su quehacer docente. Actualmente, se ha podido comprobar cémo
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el acceso a la tecnologia no era el tnico elemento que provocaba
ese distanciamiento entre ambos sexos, sino que las capacidades de
uso, la apropiacion y las posibilidades de participacion en su disefio
y desarrollo han sido factores que condicionan la posicién de la
mujer frente a estas nuevas herramientas (Arenas, 2011, p. 110). Por
lo tanto, podemos deducir que el rol de género marco diferencias
en el uso y apropiacién que las académicas daban a la tecnologia.
Ellas las utilizaban para realizar compras en linea, buscar recetas de
cocina, remedios para alguna dolencia, solicitar medicamentos me-
diante aplicaciones de farmacia, consultar material didéctico para
explicarles la tarea a los pequenos. Esto provocaba que, aunque uti-
lizaran la tecnologia, no era precisamente para su labor como aca-
démicas e investigadoras, sino mds bien para las labores domésticas
y de cuidado, lo cual dio como resultado un bajo rendimiento en
su desempeno académico, gener6 desgaste, pues no habia horarios
establecidos. Por otra parte, los académicos, al pertenecer al género
que cultural y socialmente tiene establecido el rol de la producti-
vidad fuera de casa, tuvieron otro tipo de acercamiento a la tecno-
logia y la utilizaron tanto para optimizar su trabajo remunerado,

como para el ocio.

USO Y APROPIACION TECNOLOGICA
EN CONFINAMIENTO

En cuanto alos procesos de apropiacion y uso de la tecnologia, estos
fueron diferentes entre mujeres y hombres. Por ejemplo, los grupos
de WhatsApp, entre las mujeres funcionaron como una forma de
comunicacion rapida, para la atencioén de asuntos laborales, fami-
liares, académicos o incluso apoyo emocional.

Comenta una docente de arquitectura, que imparte clases en la
UNAM vy la Universidad de Durango y que ademads labora en un
despacho de arquitectos:

26



Brecha digital de género durante el covid-19

Mi circulo de amigas me salvé la vida. Tenfamos un grupo de WhatsApp y
luego haciamos llamadas por zoom, y ahi nos apoyabamos, pero en cuestiones
de nuestros hijos, con ellas rei, lloré, me desahogué, nos escuchabamos, ha-
cfamos cosas para los nifios de manera virtual (contar cuentos, pijamadas,
yoga), Y poco a poco se integraron otras mujeres con las mismas situaciones,

pero nos dedicamos a diferentes cosas.

Al respecto, Castafio (2012, p. 2) senala que los roles y las relaciones
influyen y determinan nuestros deseos y expectativas, por ejemplo,
en la eleccion de estudios o carrera, de empleo, de ocio y uso del
tiempo. Por lo tanto, hombres y mujeres usamos las TIC para pro-
positos diferentes. Mientras que los hombres emplean las nuevas
tecnologias para el consumo y el ocio, las mujeres las utilizan para
servicios relacionados con el bienestar social: empleo, salud o for-
macién (Arenas, 2011, p. 110). Por lo tanto, durante la emergencia
sanitaria en la docencia se hizo presente esta brecha digital de gé-
nero y surgieron las diferencias de uso de la tecnologia, ya que las
mujeres, ademds de ser docentes, en algunos casos desarrollaban
otras actividades académicas y por otro lado cumplian tareas en el
hogar, y algunas ademads tenian hijos pequefios, por lo que vivieron
momentos complejos, que dificultaban el cumplimiento de las jor-
nadas laborales y también la incorporacién a cursos que pudieran
serles de utilidad para enfrentar la imparticién de clases en linea.
Una profesora comenta:

Hay cosas que son invisibilizadas por la institucion, el rol de la mujer que es
madre y que es trabajadora, es como si no existiera cuando se trata de traba-
jadoras académicas, como que se minimiza. En lo personal yo tenfa mucho
trabajo editorial y tuve que decirle al comité editorial: “Yo no puedo trabajar
el domingo a las 10 am o las 9 de la noche, porque tengo un hijo, y me gusta
pasar tiempo con é1”. Y entonces el hecho de justificar que tengo una vida fa-
miliar y una necesidad de estar en dmbito académico fue muy fuerte, porque
del otro lado hay compafieros que no estdn en las mismas condiciones que yo,

porque solo otra compaiiera y yo somos las tinicas que tenemos hijos en edad
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de maternar y nuestros pequefios requieren compaiifa y nosotras también de
nuestras crias. Me costé trabajo reconocerlo, porque la légica de la universidad

fue “hay que seguir trabajando, no podemos parar”

DESIGUALDAD POR ROL DE GENERO

En su estudio “Mujeres en la educacién superior: ;la ventaja feme-
nina ha puesto fin a las desigualdades de género?”, la UNESCO (2021,
p. 45) indica que, en cuanto a la labor de investigaciéon en las mu-
jeres, los resultados de productividad fueron bajos durante el con-
finamiento, mientras que en los hombres se habian incrementado.
Las investigadoras de mediana edad se vieron afectadas por el cierre
de las escuelas de sus hijos y, como consecuencia, el cuidado de los
hijos y de los miembros mayores de la familia, el aumento de labores
como la cocina y la limpieza durante el confinamiento frenaron a
las investigadoras mucho mas que a sus colegas masculinos. Por
lo tanto, muy probablemente las mujeres no contaban con tiempo
para presentarse a concursos y enviar propuestas de financiamiento
de trabajos de investigacion. Una docente de la carrera de psico-
logia al respecto comenta:

Mi amiga que pertenece al SNI recibi6 dos llamadas de atencién porque habia
bajado su productividad. Ser investigadora drasticamente hace una gran dife-
rencia entre ser investigador. Asimismo, ser académica es muy diferente a ser
académico, porque tiene que ver con nuestros usos del cuerpo y que no solo
fue la doble o triple jornada, sino también el hecho de cumplir con todo lo

académico, porque parece que tu vida personal no es relevante.

Es importante revisar la brecha digital de género desde la perspec-
tiva de las académicas universitarias, quienes dentro del confina-
miento se enfrentaron a diversos retos en una sociedad configurada
de manera patriarcal, en donde no se piensa en las necesidades de

las mujeres y mucho menos se valora el trabajo no remunerado
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(trabajo en el hogar), y en la cual, sin importar la vida personal, hay
exigencias sistematicas en el ambito laboral.

Va quedando claro que las brechas y la desigualad en el sector
académico no son la excepcién; hay una serie de actividades, pro-
ductos y tiempos que se deben cumplir para mantener un estatus,
situacion compleja para las docentes que tienen que acatar el rol de
género y a la vez ingenidrselas para desarrollar habilidades digitales
para su labor y para el apoyo de los otros en el cumplimiento de sus
tareas académicas.

CONCLUSIONES

Como se menciond al inicio, este texto se deriva de una investiga-
ci6n mas amplia centrada en las mujeres docentes e investigadoras
de educacién superior ptblica, que ademds son madres de nifios y
nifias de 0 a 12 afios de edad. El tema es pertinente en un doctorado
como el de Politica de los Procesos Socioeducativos, pues consi-
deremos que las académicas que ademds son madres son sujetos
politicos dentro del sistema educativo y la condicién de género du-
rante la pandemia marc6 rutas de desigualdad frente a los hombres,
no solo por ser madres y cuidadoras, sino también por la falta de
familiaridad con las tecnologias digitales. Eso produjo desafios en
relaciéon con la productividad académica y las responsabilidades
domésticas y de cuidado, lo cual deriv6 en rutas desiguales como
académicas e investigadoras durante los dos afios de confinamiento
por la pandemia. Por lo tanto, es importante tener en cuenta las im-
plicaciones que existieron para el desempeno y las trayectorias de
las académicas durante este periodo, pues experimentaron diversos
procesos en cuanto a la apropiaciéon digital para poder desarrollar
su actividad profesional como docentes e investigadoras, su trabajo
remunerado, pero ademds para realizar tareas domésticas y de cui-
dado, es decir, sus labores no remuneradas asignadas por el rol de
género. Cubrian asi una doble y triple jornada de trabajo, ajustando
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tiempos y espacios, para cumplir con todas sus actividades. El rol de
género establecido social y culturalmente les asignaba tareas invi-
sibilizadas, sin ningtin reconocimiento, lo cual generd desigualdad
entre académicos y académicas. Por consiguiente, el trabajo se
volvié exhaustivo para ellas y asi la productividad académica dis-
minuyd, sobre todo en aquellas docentes que ademads eran investi-
gadoras.

Las mujeres académicas de Educacién Superior disputan espa-
cios en los dmbitos institucionales en condiciones desiguales, muy
especificamente relacionadas con los roles de género asignados y de
los cuales hemos hablado a lo largo del texto. Sumado a lo anterior
la brecha digital de género afecté su vida laboral, porque los usos y la
apropiacion fueron distintos, pues si bien es cierto que ellas utili-
zaban mads los equipos de computo, no era para los mismos fines
que los de ellos. Hemos insistido en que se invisibiliza el trabajo no
remunerado y se mantienen las exigencias en el trabajo remune-
rado, como lo mencionan algunos autores citados en el documento
y como lo confirman los testimonios de algunas profesoras. Queda
claro que durante el periodo de confinamiento no importaba si te-
nian algin problema, si debian atender las necesidades de los hijos
o las hijas, o si tenian que cuidar a algin familiar enfermo, la pro-
ductividad no debia bajar. Se mantuvo la misma exigencia en hom-
bres y mujeres y no se tomaron en cuanta estos factores. De manera
que, a pesar de las dificultades que las académicas enfrentaron du-
rante el confinamiento, se mantuvo la exigencia en términos de
productividad tanto para los hombres como para las mujeres, sin
considerar las circunstancias particulares.

Por lo tanto, es relevante destacar la importancia de reconocer y
abordar las desigualdades de género en el ambito académico, espe-
cialmente durante situaciones de crisis como la pandemia, cuando
las mujeres académicas que son madres se enfrentaron a desafios en
su vida laboral y personal.
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CAPITULO 2

LO POLITICO EN LA VIOLENCIA DIGITAL
Octavio Tixtha Lépez’

Luz Maria Garay Cruz”

INTRODUCCION

La violencia digital como tema de estudio cobrd relevancia a partir
de la pandemia por covid-19, debido a que durante el confina-
miento utilizamos los entornos digitales para realizar nuestras acti-
vidades, estar informados y mantenernos en contacto con nuestros
seres queridos, de modo que dichos entornos se convirtieron en un
elemento clave para dar continuidad a nuestras vidas.
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Este trdnsito a lo digital desnud¢ varias situaciones que perma-
necfan ocultas a plena vista y que no habian sido consideradas en
su justa dimension: la brecha digital, la desigualdad de conectividad
y por supuesto la violencia digital. Quedé claro que no estébamos
listos para una inmersion total en lo digital; también fue evidente
que somos vulnerables y que podemos ser victimas de los riesgos
que existen en la red, desde el robo de cuentas, la suplantaciéon de
identidad o el ciberacoso, hasta formas de violencia que nos perju-
dican y limitan nuestra actividad digital, donde las y los mds jo-
venes son las personas mas afectadas.

Esto se pudo observar durante las clases a distancia, pues ademads
de las dificultades de conexién e interactividad, hubo episodios de
violencia que los danaron, como el cyberbullying. Pero no solo eso:
fuera del entorno escolar también fueron victimas de violencia di-
gital. Acciones como la sextorsion o la exposicion a violencia ex-
plicita en la red formaron parte de su experiencia digital durante
la pandemia. El presente texto pertenece a una investigacién doc-
toral que busca indagar sobre la violencia digital que viven las y los
jovenes en un contexto en que la violencia social parece no tener
limites geograficos ni de intensidad. Dicha situacién también se
presenta en la red, pero sumando otros factores como el anonimato
de las personas agresoras, la ruptura espacio-tiempo en los espacios
digitales, lo que permite que la violencia exista en todo momento
y lugar gracias a la huella digital, y la participacién de multitudes
digitales que no tienen nada que ver con las victimas, pero que
ayudan a la difusién viral de contenidos violentos en la red.

El presente andlisis comienza dando cuenta de hechos de vio-
lencia digital suscitados en las clases a distancia durante la pan-
demia, exponiendo algunos casos y presentando conclusiones de
estos que permiten calcular el tamano del problema de estudio.
A continuacién se aborda el papel del Estado ante esta violencia
digital y sus estrategias de intervencién, para al final establecer
el enfoque de la investigacion, estudiando desde lo politico y de

forma situada la tensién entre una aparente normalizacién de esta
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violencia y las formas de resistirla digitalmente, lo que estamos lla-

mando tecnorresistencia.

LA VIOLENCIA DIGITAL DURANTE
LA PANDEMIA POR COVID-19: EXTRACTOS
DE UNA VIDA COTIDIANA

Entonces, ;qué tipo de violencia digital padecen las y los jovenes
en lo escolar? ;Es muy distinta de la violencia escolar o solo es una
reproduccién de esta en otro escenario? Atin mds importante: ;qué
nos dicen estos casos de violencia digital de las relaciones que es-
tablecemos a través de las tecnologias? y ;qué relacion tiene con la
violencia social que se vive cotidianamente en nuestra sociedad?
Una mirada a algunos casos de este tipo de violencia ayudard para
ir contestando estas preguntas.

Durante el confinamiento, circularon varios videos cortos, pe-
quenias grabaciones de clases a distancia en donde se podia observar
la dindmica de clase, las dificultades que estaban experimentando y
las soluciones que en colectivo estaban construyendo. Pero también
hubo casos de violencia escolar, los cuales permitieron reconocer
que algunas relaciones se construian desde la violencia. La pregunta
era jesto es a causa de la pandemia o siempre ha sido asi?, ;qué sen-
tido tiene esta violencia ahora digital?

En los medios de comunicacién nacionales circul6 un video
de una clase virtual en donde un profesor de la Facultad de Cien-
cias Politicas y Sociales de la UNAM afirmaba que no se mostraba
empdtico ante una estudiante contagiada de covid-19 que buscaba
aprobar su semestre. El profesor no le ofrecia ninguna alternativa,
y la dejaba a su suerte rematando con un “lastima Margarita” y la
amenaza velada enunciada de la siguiente manera: “yo no justi-
fico faltas, no justifico faltas de entrega, no justifico nada; si no me
entregas el trabajo el lunes préximo, pues ya sabes” (El Universal,
2021).
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Un profesor del Colegio de Ciencias y Humanidades Sur de
la UNAM recrimina a un estudiante que no prenda su cdmara. El
joven le explica que no puede hacerlo, porque el aparato esta roto.
Esta situacién ocurre con varios de sus compafieros. Ante esto,
el profesor cuestiona el sentido de tomar clases sin los disposi-
tivos adecuados para hacerlo, mencionando que “los pobres ya
se quedaron” (EIl Universal, 2020), en alusién a quienes estdn en
situaciones similares.

Por dltimo, un profesor de la Facultad de Quimica de la UNAM
es cuestionado por una estudiante, quien solicita su apoyo dado
que no puede acceder a las clases virtuales. El profesor le responde
que subir actividades no sustituye su presencia en clases y, ante la
solicitud de alternativas, explica lo siguiente: “pues como ahora
no es presencial, no te puedo proponer sexo, asi es que no se me
ocurre” (Milenio, 2020).

A partir de estos casos y de otros tantos, hay varias conclusiones
que extraer. Primero, que la violencia que viven las y los jévenes en
el ambito de lo escolar sigue presente a pesar de ser un hecho social
que ha sido investigado ampliamente. Segundo, el profesorado par-
ticipa en la construccién de ambientes escolares en donde se ensefia
con violencia, de modo que no solo se trata del estudiantado que
ejerce violencia con sus pares, el profesorado también participa y
fomenta estas maneras de relacionarse mediante sus actos.

Tercero, la violencia de este tipo es concreta; busca construir
relaciones asimétricas en donde el ejercicio del poder, desde una
posicion de privilegio, busca operar sobre la conducta de los otros,
utilizando la violencia de forma directa con total agresion, ficil de
identificar a simple vista, pero también mediante una violencia
menos visible, ejercida sutilmente con un discurso blando que con-
tiene la misma carga violenta en el sentido de agredir y dominar.

Lo anterior es propio de la violencia escolar: la diferencia es que
esta atravesada por el componente digital: fue grabada y compar-
tida en la red, es decir, pasé a ser del dominio publico, se convirti6
en producto de luchas y resistencias, de debates, de comentarios, de
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posicionamientos, de condenas y de encubrimientos. Pero el hecho
de que dicha violencia se publique y que sean las y los jovenes
quienes la graben y compartan ofrece una mirada a su capacidad
de actuacién e implica evidenciar que ocurre y buscar un cambio.

Pero hay algo mds. Esta violencia tiene raices sociales que se re-
producen en las aulas, aunque sean digitales. En este sentido, el pro-
fesor del CCH Sur estd hablando desde la asimetria socioecondmica,
desde las desigualdades sociales traducidas en accesos distintos a la
tecnologia, desde el lugar de privilegio de una conexién estable y
dispositivos optimizados, lo que invisibiliza las precariedades que
ponen en desventaja a sectores amplios de la poblacién, incluidos
los mismos profesores.

Por otra parte, los profesores de la FCPyS y de la Facultad de
Quimica ejercen violencia machista en el dmbito de lo escolar
contra las estudiantes, invisibilizandolas, menospreciando sus cir-
cunstancias y reproduciendo un rol machista que busca controlar
a las mujeres desde posiciones de poder, todo esto aprovechando el
componente digital.

Pero, no se trata Gnicamente de violencia digital por parte del
profesorado, también hay casos de violencia ejercida por el estu-
diantado, jovenes que se agreden en el ambito de lo digital, repro-
ducen practicas, las comparten y normalizan su uso: es decir, lo que
pasa en las interacciones digitales escolares estd influido por lo que
ocurre en los ambitos de socializacién dentro y fuera de los en-
tornos sociodigitales.

Para ilustrar este punto tenemos el caso de una profesora de la
Uaemex que fue agredida por su pareja durante una video-clase:
una imagen permanece a cuadro mientras se escuchan los reclamos,
gritos e insultos del sujeto agresor y las suplicas de la profesora
para que se detenga (Milenio, 2021). Esto es una violencia contra la
mujer fuera del dmbito de lo escolar; es mucho mds amplia y estd
profundamente arraigada en nuestra sociedad, pues se trata de una
interaccion en la esfera de privada que se volvi6 publica debido al
componente digital, y es algo mas que una violencia escolar.
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En la Universidad Andhuac de Mérida, Yucatan, un grupo de
alumnos compartia informacién personal, fotografias, videos y su-
puestas experiencias sexuales de sus compaieras en un grupo de
Telegram llamado “Zorritas de la UAM” (Uresti, 2022). En esta prac-
tica se ve con mas claridad la presencia de lo digital como medio
para realizar esta violacién a la intimidad de las jovenes: es el uso
intencionado de herramientas digitales para ejercer violencia.

Por dltimo, estd la violencia en el estadio La Corregidora, en
Querétaro, durante un partido de futbol. Més alld de la violencia
que se vivid, lo distinto estd en la disponibilidad en la red de vio-
lencia explicita (CNN en Espanol, 2022), de videos que muestran
la crudeza de los hechos, de cuerpos inertes, semidesnudos con
charcos de sangre a un costado. No solo es la escalada de violencia
en un evento publico, es la exposicion sin filtros a este tipo de ma-
terial, la reproduccién de este tipo de contenido sin control.

Todo lo anterior nos dice algo: que la violencia es parte de
nuestra cotidianeidad, y ademds que estd disponible de forma cons-
tante en las redes: no hay regulaciones efectivas al respecto ni filtros
que permitan alejarse de estos contenidos, pues se han convertido
en un producto en venta. La violencia deja de ser un medio para
convertirse en un fin, el cual genera viralizaciéon de contenidos y
ganancias econdmicas en el mundo digital.

Esto permite afirmar que la presencia de violencia en los en-
tornos sociodigitales escolares tiene que ver con el contexto de
violencia social en el que vive el estudiantado. Es una violencia his-
tdrica, social, cultural, explicita o velada, que de cierta forma da
origen a la violencia digital. Pero, una vez instaurada en el mundo
digital, toma formas propias, practicas distintas y otros saberes que
la legitiman, que la dotan de sentido al construirse paulatinamente,
al ser histdrica en relacién con el uso de las redes y la aparicién de
nuevas plataformas y nuevas formas de ejercer violencia digital.

Nuestro interés se centra en esta violencia, la que ocurre en los
entornos sociodigitales, sin obviar su origen, su ruta o su transfor-
macion, pero puntualizando el hecho de que resulté maximizada
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por la pandemia, dado que el confinamiento redujo al minimo las
experiencias sociales en lo presencial y las trasladé al ambito de lo
digital, en donde se siguen produciendo aprendizajes sobre la vio-
lencia.

De esta manera es posible afirmar que la socializacién a través
de los dispositivos conectados a la red estd impregnada también de
violencia. Ahi se aprende y se reproduce amalgamando lo presen-
cial y lo digital. Muestra de ello es lo ocurrido con las alumnas de
la Universidad Andhuac de Mérida con la siguiente secuencia: ac-
ciones en lo presencial mediadas por dispositivos digitales (acumu-
lacién de fotos y videos de las alumnas grabados con los celulares
de los alumnos), su socializacién digital (creacion del grupo de Te-
legram y las interacciones que ahi se desarrollan) y la reproduccién
de dichas practicas (subir mds contenido a este grupo y la creacién de
grupos similares), con lo cual deja de tener sentido hablar de dos
espacios distintos: el presencial y el digital.

Estamos, pues, ante la configuracion de précticas, la creacion de
contenidos, la instauracion de discursos, de saberes, de verdades,
de un espacio no gobernado, no regulado, pero si usurpado por
la violencia, es decir, de interacciones que se cobijan bajo nuestro
desconocimiento, bajo nuestra falta de interés por estudiarlas, por
comprenderlas, por denunciarlas; y no solo eso, estamos dejando a
las juventudes explorarlas sin una guia al respecto, de ahi la impor-
tancia de estudiarlas.

Asi, hemos presenciado como lo que pasaba en las redes socio-
digitales antes de la pandemia se fue trasladando paulatinamente al
ambito formal de la educacion. Entonces es pertinente evitar pasar
por alto este proceso socioeducativo, reconociendo que los apren-
dizajes fuera del &mbito escolar inciden en la vida del estudiantado
tanto o mas que lo que ocurre dentro de la escuela. El no hacer esto
nos llevaria a cometer el error de no mirar con un sentido critico
los cambios sociales que estdn sucediendo a partir de la pandemia
de covid-19 en lo referente al componente digital y su articulaciéon

con la violencia.
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Por lo tanto, es fundamental que reconozcamos que los esce-
narios de socializacién han cambiado, han avanzado conforme lo
ha hecho la sociedad y los cambios tecnolégicos que la atraviesan,
y asi han construido una cultura en movimiento que prefigura el
mundo y lo reestructura constantemente. Tal prefiguracién consti-
tuye la esencia de las interacciones sociodigitales, en donde la ma-
terialidad de los dispositivos desempena un papel fundamental en
la mediacién de lo social y de lo cultural como memoria, dado que
los mundos producidos por los escenarios sociodigitales no se dis-
persan en el olvido, generan espacios sociales donde nos miramos
a nosotros mismos a través de la mirada de los otros, con registros
permanentes creados en tiempo real, que son inmunes al paso del
tiempo y quedan impregnados en los servidores y en la memoria
colectiva de las personas participantes en estos entornos.

Debido a lo anterior, los entornos sociodigitales se han vuelto
cruciales para los procesos de educacién durante y después de la
pandemia, dado que la apropiacién de la cultura digital y de los
discursos ahi presentes se ha posicionado como un factor de ense-
nanza no formal que determina précticas, hdbitos y posturas ante
los hechos sociales, situacién que es visible en las juventudes, sus
procesos de socializacién y sus visiones del mundo.

Asi, considerando que las y los jévenes fueron arrojados por
la pandemia covid-19 a los escenarios sociodigitales sin guia, sin
herramientas, sin mds conocimientos previos que los construidos
por ensayo y error, forzados a participar en entornos de sociali-
zacion con practicas violentas que los vulneran y exponen a mas
violencia, la cual va mds alld de la violencia escolar generada por
sus pares y docentes, nos preguntamos: ;desde dénde estudiar este
fenémeno social?
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EL ESTADO, LAS POLITICAS Y SU DESFASE
ANTE LO DIGITAL: UNA MIRADA CRITICA
A LA LOGICA ESTATAL

Para abordar esta pregunta, el primer acercamiento propuesto
tiene que ver con la articulacién y la exigencia de derechos en los
entornos sociodigitales, como un mecanismo de defensa ante las
violencias que ahi convergen. Ahora, si en principio estamos ha-
blando de la violencia digital en jovenes, parte de la cual ocurre en
el entorno escolar, es importante la articulaciéon entre el derecho
a la educacion, a una vida libre de violencia y al acceso a internet,
como elementos que construyen posibilidades para que la juventud
aprenda a participar sin violencia en los entornos sociodigitales.

En este sentido, el articulo 3.° de nuestra constitucién menciona
que “la educacién se basard en el respeto irrestricto de la dignidad
de las personas con un enfoque de derechos humanos y de igualdad
sustantiva” (Diario Oficial de la Federacion, 2021a, p. 5), pero no hay
mencién explicita al asunto de la violencia escolar ni sobre lo que
ocurre en los entornos sociodigitales.

En el articulo 74 de la Ley General de Educacidn, se establece
que “se proporcionard atencién psicosocial y asesoria legal a la per-
sona agresora y a la victima de violencia o maltrato escolar, ya sea
psicolégico, fisico o cibernético” (Diario Oficial de la Federacion,
2021b, p. 27). Aqui se toca parcialmente el asunto de la violencia
escolar en escenarios sociodigitales, pero no estd lo bastante desa-
rrollado para observar la articulacién de derechos antes expuesta:
se trata mds bien de un acompanamiento no de acciones concretas
para su prevencion.

Por otra parte, el articulo 84 de la misma ley senala que “el uso
de las tecnologias tendrd como finalidad fortalecer los modelos
pedagégicos de ensefianza aprendizaje, la innovacién educativa,
el desarrollo de habilidades y saberes digitales de los educandos”
(Diario Oficial de la Federacion, 2021b, p. 30). Lo digital esta pen-
sado principalmente para favorecer aspectos pedagdgicos, aunque
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al mencionar el fortalecimiento de habilidades y saberes digitales
se abre la puerta a procesos de alfabetizacion digital, pero sigue sin
estar presente de forma clara y directa el asunto de la violencia en
entornos sociodigitales.

La Agenda Digital Educativa tiene como uno de sus objetivos
“impulsar la equidad, el acceso, la calidad y excelencia de la educa-
cién gracias al uso educativo de las TICCAD” (SEP, 2020, p. 8). Aqui
hay un avance mayor, pues a partir de un andlisis de las fallas de apro-
ximaciones anteriores para integrar las tecnologias a la educacion, se
establecen ejes rectores, entre los que destaca el eje 2, que habla de la
construcciéon de una cultura digital en el Sistema Educativo Nacional:
alfabetizacion, inclusién y ciudadania digitales, y aborda una “forma-
cion ética, segura, responsable y educativa del uso de las TICCAD para
la construccion de una cultura digital” (SEP, 2020, p. 61).

Este es un gran avance, dado que proponen “promover una cul-
tura sobre respetar la privacidad de datos y la protecciéon de infor-
macién personal, un uso responsable y seguro de las TICCAD y la
inclusién digital de género” (SEP, 2020, p. 61). Si bien no hay men-
cién respecto a qué hardn con la violencia en entornos sociodigi-
tales, se muestra un camino claro por seguir durante los préximos
afos en el establecimiento de saberes y habilidades digitales en el
ambito de lo escolar.

No obstante, mientras esta agenda se transforma en politica
publica y es implementada como mecanismo gubernamental en
defensa de los derechos digitales de las y los jévenes, es decir, mien-
tras dicha agenda sigue la légica gubernamental y sus tiempos y
logra establecerse, ;qué pasa con la violencia digital que estd pa-
deciendo la juventud?, ;podemos hablar de dignidad cuando hay
sefialamientos a las condiciones socioecondémicas del alumnado?,
s;de derechos humanos cuando la permanencia en clase es negada
por dificultades de conectividad?, ;de igualdad sustantiva cuando
un profesor insinta sexo a cambio de calificaciones?

Estos hechos que se estdn viviendo en la cotidianeidad de las in-
teracciones escolares mediadas por el componente digital provocan
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un fuerte cuestionamiento respecto a si el estudio desde un enfoque
de derechos, que implicaria el andlisis de la efectividad de las poli-
ticas publicas contra la violencia digital escolar, es el mejor camino
para abordar esta problemdtica, pues no solo deja de lado la vio-
lencia digital que sufre este sector de la poblacién fuera del entorno
escolar, sino que ni siquiera alcanza a establecer bases s6lidas para
abordar la violencia digital escolar.

Por ello, es fundamental reconocer las contradicciones que
existen entre la proteccion de nuestros derechos y la violencia en
los entornos sociodigitales mds alld de los escolares, es decir, qué
estd haciendo el Estado con la permisividad de los reguladores de
contenidos digitales ante la facilidad que existe para acceder a con-
tenido explicito, robar contrasenas, divulgar material intimo, di-
famar, construir narrativas de odio, entre otros.

En este sentido, el articulo 6.° de nuestra constitucién menciona
que el Estado es responsable de garantizar “el acceso a las tecnolo-
gias de la informacién y comunicacion, los servicios de radiodifu-
sién y telecomunicaciones, incluido el de banda ancha e internet,
esto, garantizando a la poblacién su integracion a la sociedad de
la informacién y el conocimiento” (Diario Oficial de la Federacion,
2021a, p. 12).

Si bien la Encuesta Nacional sobre Disponibilidad y Uso de Tec-
nologias de la Informacién en los Hogares 2021 informa que “el
75.6% de la poblacién tiene acceso a Internet” (INEGI, 2022b, p. 2),
esto no es suficiente para aseverar que los objetivos expresados en
el articulo 6.° se estdin cumpliendo, dado que el tipo de acceso, los
dispositivos a partir de los cuales nos conectamos y el uso que les
damos, generan asimetrias que se reflejan en un ejercicio de dere-
chos en la red de forma desigual.

Por otra parte, la Ley Federal de Telecomunicaciones y Radiodi-
fusién establece pardmetros respecto a los concesionarios que
prestan el servicio de acceso a internet, como la neutralidad de las
redes en el articulo 135, en el sentido de “la libre eleccién de con-
tenidos, de dispositivos, calidad del servicio y privacidad en sus

43



Investigar la politica de los procesos socioeducativos

servidores” (Diario Oficial de la Federacién, 2021b, p. 93). Esto tiene
un sentido regulatorio de la prestacién del servicio no asi de los con-
tenidos, dado que se centra inicamente en delimitar los alcances de
los concesionarios.

En el articulo 197, se establece que “los concesionarios deberdn
bloquear contenidos, aplicaciones o servicios a peticidn expresa, es-
crita o grabada del usuario o suscriptor o por cualquier otro medio
electrénico” (Diario Oficial de la Federacion, 2021b, p. 128), pero sin
especificar los posibles motivos de dichas peticiones, los tiempos
maéximos para el retiro de contenidos o las sanciones en caso de no
cumplir con esta disposicion.

Aqui hay posibilidades para la regulacion de estos espacios, pero
aun asi siguen presentes publicaciones, imagenes y videos que con-
tienen violencia, es decir, termina siendo letra muerta dado que la
viralizacién de contenidos evade el bloqueo de los concesionarios.
Dichos contenidos son renombrados o reeditados y quedan dis-
ponibles en la inmensa cantidad de sitios en la red; es muy dificil
eliminarlos por completo, ademas las corporaciones y los concesio-
narios no han mostrado un gran interés al respecto.

A esto hay que sumar la sesgada lectura que realiza el Estado
ante hechos sociales en este sentido y su pobre actuacién al res-
pecto, que es rebasada por las relaciones que se establecen en estos
escenarios sin calcular sus consecuencias. Por ejemplo, en la “con-
ferencia mananera” del 20 de octubre de 2021, la secretaria de Se-
guridad y Proteccién Ciudadana presenté un decdlogo para el uso
de los videojuegos, como respuesta ante el caso de jévenes de Oa-
xaca contactados por delincuentes (mientras jugaban videojuegos)
y convencidos de unirse a sus filas como “halcones” en Monterrey
(Lopez Obrador, 2020), de modo que mostr6 una lectura errénea
de los sucesos, de sus alcances y emiti6 una respuesta prescriptiva
y fuera de lugar.

A partir de este breve analisis surge la necesidad de mirar desde
otro lugar la violencia digital y su estudio, ya no desde la politica, es
decir, desde la acciéon gubernamental, pues el enfoque de derechos
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expresado en los textos politicos tiende a ser de lo mas prescriptivo
y plantea escenarios ideales alcanzables solo mediante la articula-
ci6én de acciones particulares de los agentes gubernamentales invo-
lucrados que rara vez se alinean.

Ademds, este enfoque tiende a centrarse en el cumplimiento
de obligaciones gubernamentales, mejores regulaciones y mayores
sanciones, lo cual es de suma importancia, pero resta campo de ac-
cién a las personas que participan en la construccion de violencia
digital. Seamos claros, la violencia digital no solo es un medio para
relacionarse, también es un fin, un producto que se expone en el
gran escaparate digital y que es consumido, reproducido y recons-
truido dada la demanda de mds contenido de este tipo, mas expli-
cito, mds crudo y mds cercano.

Se trata de la oferta y demanda de contenido monetizable, que
genera ganancias para desarrolladores y toda la cadena de actores
politicos que intervienen en la produccién de este producto. Pero
el publico también es responsable, pues produce contenido de este
tipo, y afecta a las personas mds cercanas siguiendo esta misma
légica, un mejor producto para obtener mas vistas, y quienes lo
reproducen y viralizan también contribuyen a este circulo de vio-
lencia digital.

De tal manera, el enfoque de derechos y de andlisis de politica
publica se queda corto para valor y captar la actuacién de las per-
sonas que participan en dicho circulo de violencia digital, ya sea
con contenidos viralizados en la red que se expanden de manera
global o bien mediante contenidos que se reproducen en espacios
micropoliticos, en pequenos grupos de Facebook o WhatsApp,
que afectan la vida de las personas en el &mbito de lo mds cercano,
aunque no se viralicen ni se vuelvan tendencia nacional en la red.

Asi, el enfoque de esta investigacion tiende a esa direccion, para
captar y analizar las acciones que las personas participantes de estos
escenarios construyen cotidianamente, en los cuales sus propias ac-
ciones les permiten o impiden ejercer sus derechos en los entornos
sociodigitales, donde los jévenes que se relacionan con violencia
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pierden la oportunidad de hacer de las tecnologias digitales parte
importante de su desarrollo.

Entonces, si la regulacion estatal estd rebasada por el avance
tecnologico, si las corporaciones y los concesionarios no estan dis-
puestos a regular de forma efectiva lo que ocurre en estos sitios,
y si la nocién de derechos digitales y su relacion con la violencia
digital no alcanzan para comprender la cambiante realidad en estos
entornos, shabria que buscar acercamientos menos prescriptivos y
mas exploratorios, indagar mds sobre précticas situadas solo vélidas
en los contextos de su estudio? Y, mds que construir definiciones y
tipologias de violencia digital ;deberiamos buscar descubrir como
se entiende la violencia y qué formas transitorias toma segun la

evolucién misma de los entornos sociodigitales?

LO POLITICO EN LA VIOLENCIA DIGITAL

Hablar de lo politico en la violencia digital hace referencia a una
respuesta menos prescriptiva en su enfoque, que se deslinda del
deber ser y de la busqueda de comportamientos ideales en las inte-
racciones en los entornos sociodigitales, para dar paso a una vida
en comunidad que configura las relaciones que ahi se establecen,
que es capaz de revertir tendencias y de instituir en colectivo nuevas
formas de relacionarse, en contraposicién con aquellas que se han
vuelto hegemonicas y que parecen inamovibles, que reproducen
la estructura social dominante y que corresponden a eso que lla-
mamos “normalidad”.

Lo politico se entiende como una forma de accion colectiva que
sucede en espacios publicos, “en donde se entrelazan los multiples
hilos de la vida de las personas brinddndoles un marco tanto a
sus discursos como a sus acciones” (Rosanvallon, 2002, p. 16). A
partir de esto, el estudio de la violencia digital se sitia como po-
sibilidad, como la indagacién de aquello que estdn construyendo
en colectivo las y los jovenes para resistir la violencia a la que estan
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expuestos, mediante acciones concretas validas para los espacios
micropoliticos en donde interactdan y que no buscan validarse
ante los ojos de quien se mantiene ajeno al desarrollo histérico de
dichas acciones.

Para esto es necesario comprender que los entornos socio-
digitales son espacios que construyen comunidad a partir de las
relaciones que ahi se establecen y que impactan en la vida de las
personas: esto, considerando lo sociodigital y lo presencial como
parte de una tnica experiencia de vida, puesto que la violencia que
ahi ocurre no se queda en el ambito de lo privado. Esta violencia
“se encarna, se vive en el cuerpo, no es suficiente con desconectar
el teléfono para que deje de estar presente” (UPN Ajusco, 2022), es
decir, se constituye en escenarios publicos en donde espectadores,
victimas y victimarios dan forma a la violencia que ahi circula, la
mantienen y la reproducen.

De este modo la accién humana presente en estos entornos
debe entenderse como “el inicio de una cadena de acontecimientos
a partir de la cual podemos interrumpir los procesos naturales, so-
ciales e histéricos y hacer aparecer lo inédito” (Arendt, 2001, p. 19).
Esto es factible en los entornos sociodigitales, dado que la actuacién
de la vida que ahi se teje es producto de la accién de las personas
participantes y cambia constantemente producto de dicha accién.
No es gobernada por las politicas publicas, se conforma por un ca-
leidoscopio de actores politicos que se disputan estos entornos, es
decir, lo que aqui ocurre no estd definido por el Estado, pues la po-
tencia de las relaciones de las personas genera tendencias, cambios,
disputas, resistencias, que son un reflejo del ejercicio de lo politico
en estos escenarios y que ofrecen posibilidades para abordar la vio-
lencia digital desde la capacidad de accién de las y los jévenes.

Es importante establecer, entonces, que la presencia de vio-
lencia digital es resultado de estas interacciones, de las acciones de
quienes participamos en los didlogos que ahi se entablan. De ma-
nera que tenemos el poder de interrumpir el ciclo de violencia gra-

cias a nuestra accion, pues hay formas para presentar resistencia a
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su normalizacién, buscando alternativas y construyendo otro tipo
de acercamientos a lo digital, otro tipo de relaciones que no repro-
duzcan la violencia y no nos dejen en un estado de indefensién
ante ella.

Dicho esto, también es importante considerar el mundo social
en los entornos sociodigitales como plural y conflictivo, en donde
se establecen relaciones en términos de un nosotros y un ellos, de
modo que se instaura una identidad relacional y nos conformamos
como “parte de una comunidad a partir de relaciones de poder, que
son las que le dan forma a lo social” (Mouffe, 2007, p. 20).

Estas relaciones se han impregnado de violencia. Esto implica
que “estamos expuestos a ser victimas de los otros, desde una con-
flictividad en la cual podemos ser polarizados, cancelados y blo-
queados” (Kaja Negra, 2020), por lo que estos espacios pierden sus
posibilidades para el encuentro con esos otros. Por lo menos hasta
que oponemos resistencia, es decir, hasta que tomamos las riendas
de nuestras actividades digitales y construimos en colectivo nuevas
formas de relacionarnos, con conflictos, pero sin violencia, cons-
truyendo comunidad desde otro lugar que no sea la violencia.

Por consiguiente, la presente investigacion busca definirse como
una indagacién acerca de lo politico en las relaciones sociodigitales
de jovenes ante la violencia digital, explorando qué entienden por
violencia y como se presenta en sus interacciones digitales, asi como
indagando qué no es visto como violencia y estd instaurado en sus
formas de relacionarse digitalmente, situaciones conformadas his-
téricamente y de forma situada.

Pero lo mas importante es su acciéon colectiva al respecto, es
decir, ;qué hacen ante la presencia de violencia digital en sus in-
teracciones en la red?, ;forma parte de sus relaciones cotidianas,
pues la han normalizado o buscan relacionarse de otras maneras?
En ese sentido y mediante su accion colectiva, ;resisten esta vio-
lencia digital?
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ACCIONES COLECTIVAS DE NORMALIZACION Y
TECNORRESISTENCIA ANTE LA VIOLENCIA DIGITAL

;A qué nos referimos con normalizacién de la violencia digital? ;Por
qué hablar de resistencia ante la violencia digital y no solamente de
précticas de seguridad digital? ;Cual es la relacién entre norma-
lizacién y resistencia? Estas preguntas cuestionan la contribucién
misma de esta investigacion, es decir, buscan dar forma y proponer
un acercamiento que indague algo distinto, que vaya mas alld de
mapear el tipo de violencia digital, de construir definiciones y de
descubrir las afectaciones psicoldgicas y sociales de este fendmeno.
Buscan establecer una relacién entre la violencia social que se vive
en México y la que se configura constantemente en los entornos
sociodigitales. Se proponen senalar de forma critica las acciones de
las y los jovenes que reproducen este circulo de violencia digital vy,
al mismo tiempo, reconocer aquellas practicas que van en sentido
contrario, aquellas que buscan establecer limites y construir co-
munidad sin violencia y sin la necesidad de que agentes estatales o
textos juridicos de modo prescriptivo indiquen lo que deben hacer;
esto seglin una vision adulto-céntrica que no siempre dimensiona
o entiende las acciones digitales de las y los jévenes.

Por lo tanto, se busca construir una investigacién que coloque
en el centro la violencia social como condicién de posibilidad para
la construccién de violencia digital. Esto implica construir una
contextualizacién densa que permita vincular la violencia que se
vive en la cotidianeidad de las y los jévenes con sus practicas digi-
tales, con la instauracién de violencia como parte de sus relaciones
digitales, normalizandolas y reproduciéndolas.

Pero j;a qué nos referimos con normalizar? ;Se trata de dejar de
ver la violencia y vivir con ella, autorizar su uso e invisibilizar sus
consecuencias? Habria que decir que no, ese no es el enfoque que
estamos proponiendo, pues entendemos que la normalizacién de la
violencia digital es la incorporacién de practicas digitales violentas
en un contexto que lleva a las y los jovenes a relacionarse de esa

49



Investigar la politica de los procesos socioeducativos

manera. Los marcos de referencia construidos que dan sentido a
tales interacciones demandan su uso para formar parte y desarro-
llar pertenencia, para evitar ser victimas de quienes se relacionan
asi o para no ser excluidos y construir comunidad, es decir, un con-
texto en donde la violencia es el medio para relacionarse.

Esto no quiere decir que deje de ser vista o rechazada, pero si
que se construye en un contexto que la autoriza al incorporarla a su
dindmica relacional, pues su frecuencia e intensidad son tan cons-
tantes que se convive con ellas. Por ejemplo, “en octubre de 2022 se
reportaron 2 481 homicidios dolosos en México, de acuerdo con
datos del Secretariado Ejecutivo del Sistema Nacional de Segu-
ridad Publica (SESNSP), en promedio hubo 80 asesinatos diarios”
(Aristegui Noticias, 2022, p. 2). Esto se refleja en la percepcién de la
poblacién al respecto: segtin la Encuesta Nacional de Seguridad Pu-
blica Urbana Tercer Trimestre de 2022, “64.4 % de la poblacién de
18 anos y mds considerd inseguro vivir en su ciudad, por otra parte,
un 25.7% consideré que, en los préximos 12 meses, la situacion
empeorard” (INEGI, 2022a, p. 3).

Los datos reflejan la escalada de violencia que se vive en México,
donde ejecutan a personas a plena luz del dia, aparecen fosas llenas
de cuerpos, desaparecen personas constantemente, se fugan reos de
los penales y se sitian ciudades ante la captura de jefes criminales.
De manera que “muchas familias han sufrido por anos situaciones
violentas que han normalizado, a las que se han acostumbrado,
pues cuando se vive en un ambiente asi, es dificil poder diferenciar
qué es lo normal” (Quijada, 2022, en Gonzdlez, 2022, p. 1).

Esto pasa también en los entornos sociodigitales, donde la pre-
sencia de violencia también ocurre, pues segtin el Médulo sobre Ci-
beracoso Mociba 2021, “el 21.7% de la poblacién de 12 afios y mds
que utilizé Internet en 2021, fue victima de ciberacoso en los ul-
timos 12 meses, esto equivale a 17.7 millones de personas” (INEGI,
2021, p. 15). El sector mas joven es de los mas vulnerables, en el
rango de edad de 12 a 19 anos, “el 24.1% de los hombres y el 29.9%
de las mujeres sufrieron ciberacoso” (INEGI, 2021, p. 19).
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Esto es importante porque las y los jovenes pasan gran parte
de su tiempo en la red. Segin el mismo estudio el promedio de
horas de uso diario de internet de la poblacién que vivié ciberacoso
fue de 5.9 horas. En el caso de los hombres las mayores situaciones
de ciberacoso fueron “ser contactados mediante identidades falsas
(34.5%), mensajes ofensivos (33.4%) y provocaciones (22.9%).
En el caso de las mujeres, fueron ser contactadas mediante iden-
tidades falsas (36.7%), mensajes ofensivos (32.9%), insinuaciones
o propuestas sexuales (32.3%) y recibir contenido sexual (32.1%)”
(INEGI, 2021, p. 39).

De tal modo, la violencia digital tiene a reproducir otros tipos de
violencia social, como en el caso de la violencia sexual, pero se lleva
a cabo utilizando las caracteristicas de los entornos sociodigitales
como el anonimato y la construcciéon de identidades falsas, y genera
una violencia distinta pero que tiende a avanzar en su coberturay a
formar parte habitual de las interacciones en la red.

Lo anterior permite establecer que hay quienes “suelen vivir ro-
deados de violencia, para ellos eso es lo habitual, se normaliza y se
acostumbra, pero esa violencia tiene que ser algo constante, casi
permanente para que llegairamos a pensar que asi es la vida” (Qui-
jada, 2022, en Gonzalez, 2022, p. 2). Esto tiende a normalizar su uso
y a reproducir con mayor facilidad las practicas que le dan forma, al
grado de no considerarlas violencia sino précticas propias de estos
entornos. Es cuando el monitoreo de cuentas, el robo de contra-
sefas, las insinuaciones sexuales, la humillacién publica o la divul-
gacion de contenido intimo se vuelven parte de lo dado y tienden a
ser précticas imitadas, no dimensionadas y menos asociadas con la
violencia digital.

Ante esto, es importante indagar si esto estd ocurriendo en las
y los jovenes que participan en esta investigacion, si reproducen
estas practicas violentas y si las asocian o no con la violencia digital,
ademads de investigar el papel del contexto de violencia en el que
habitan con la reproducciéon de estas practicas. Dicho lo anterior,
scudl es el papel de la resistencia ante la violencia digital?, ;por qué
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estudiar dicha resistencia y no solo intervenir y ensenar seguridad
digital?

Primero porque se busca establecer una investigaciéon explora-
toria que dé cuenta de las acciones individuales y colectivas que
estan realizando las y los jévenes ante la violencia digital que viven
en sus interacciones cotidianas. Por lo tanto, ensefiar seguridad
digital corresponde a un enfoque distinto al que se propone en la
presente investigacion, ademas de que se busca captar lo politico,
por lo cual explorar como estdn resistiendo la violencia desde sus
propias acciones si se incluye en este enfoque.

Ademds, resistir la violencia tiene un sentido que va mds alld
de organizar la vida digital de forma segura: es una expresion po-
litica de la propia actuacién de las y los jovenes, es presentar opo-
sicién ante un ambiente digital adultocéntrico que establece como
relacionarnos en la red, que prescribe y permite ciertas formas de
interactuar con los otros seguin sus intereses econdémicos, morales,
politicos, es decir, segin su conveniencia y su visién del mundo.

Pero al interactuar en la red, en un nuevo territorio, dichos
marcos de referencia no alcanzan para guiar o acotar la vida en
estos espacios; se requiere de una mirada critica que ponga en duda
lo establecido, lo que se ha normalizado y permita la construccién
de nuevas formas de relacionarnos en donde nadie se quede atrds,
en donde se pueda vivir digitalmente sin violencia y sin someterse a
los discursos hegemodnicos que entienden dicha violencia de cierta
forma, y al no conocer los mundos que construyen las y los jévenes,
desconozcan e invisibilicen nuevas formas de violencia que este
sector de la poblacién padece y que también genera.

Esto demanda presentar una resistencia desde las tecnolo-
gias ante la violencia digital, construyendo comunidad sin dicha
violencia, mediante un uso critico de las herramientas digitales
presentes en los entornos sociodigitales, presentando resistencia
desde la tecnopolitica. Tal resistencia implica “una idea fuerte de
politica mediada por la combinacién de innovacién del uso de la
tecnologia y la accién colectiva, pues la tecnopolitica se basa en
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la comprensién masiva, intuitiva y profunda de la capacidad poli-
tica de organizarnos en red” (Toret, 2013, p. 45).

Pero también demanda una accion critica, una visiéon dindmica
que permita construir una mirada amplia al panorama que se pinta
en la red, que no responde a prescripciones socioculturales hege-
monicas, que abre caminos a relaciones distintas, por medios y con
contenidos distintos. Esta mirada critica hace posible establecer una
tecnorresistencia, es decir, un andlisis critico sobre la normalizacion
de précticas violentas en la red y una accién colectiva de resistencia
digital que evite la desconexion, que se oponga a la violencia como
medio para relacionarse, lo que a su vez hace que pierda su valor
medidtico y deje de perseguirse como un fin.

Indagar qué hacen las y los jévenes en este sentido es la inten-
cién de la presente investigacion; explorar qué acciones digitales
llevan a cabo ante la violencia, como se organizan, de qué manera
comparten estas acciones y cOmo entienden estas pricticas de vio-
lencia digital, eso es lo que denominamos tecnorresistencia. Esto
es importante porque requiere abandonar el lugar comun desde el
cual miramos la violencia; se precisa una mirada que trascienda la
carga moralizante o patoldgica que recibe este fendmeno, el cual
es construido, discutido y estructurado antes de llegar a nosotros.
Por lo tanto, la violencia digital ofrece la posibilidad de un estudio
que sea consciente de estas prescripciones para captar sus distintas
modalidades en la red y las tecnorresistencias asociadas a ellas.

Asi se construird una investigaciéon acerca de las tecnorresis-
tencias que se estdn generando en espacios micropoliticos, en pe-
queinios grupos de Facebook o de WhatsApp en donde interactdan,
en el intercambio de mensajes mediante mensajeria instantdnea, es
decir, en lo cercano. Dichas tecnorresistencias se producen en lo
que cotidianamente les permite crear comunidad, con las personas
con las que se relacionan habitualmente, de forma presencial, di-
gital o ambas, ahi donde se construye la vida misma y se crean sig-
nificados que se vuelven parte de lo cotidiano, en donde el cambio
es la constante, no la hegemonia hecha de intereses ajenos.
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Resumiendo, la presente investigacion es de tipo exploratorio y
se lleva a cabo en un grupo de adolescentes escolares. Se investigan
los significados que otorgan estos jovenes a la violencia digital en
sus interacciones cotidianas, como entienden dicha violencia y qué
hacen ante su presencia. Se explora si dicha violencia se ha vuelto
parte esencial de sus practicas o si solo es un fragmento de estas,
si se relacionan a través de ella o no lo hacen. En este sentido, es
importante averiguar qué hacen al respecto, como resisten su pre-
sencia mediante el uso critico de las tecnologias, es decir, por medio
de tecnorresistencias, o si simplemente la absorben como parte de
lo establecido y asi se relacionan.
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CAPITULO 3

SIGNIFICACIONES DE LOS JOVENES
ESTUDIANTES SOBRE LA EDUCACION
MEDIA SUPERIOR
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INTRODUCCION

La problematizacion se construye recuperando las “pléticas de pa-
sillo” como un punto de partida para comprender mejor a nuestros
actores sociales. Asimismo, se presenta un esbozo sobre las politicas
educativas frente a las expectativas de los jovenes estudiantes de
educacién media superior.
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El presente documento surge con la intencién de buscar dar
voz a los jévenes que se encuentran inscritos en instituciones de
Educacién Media Superior (EMS), un sector de la sociedad al cual
los adultos creemos darle voz. Sin embargo, lo escuchamos desde
nuestras significaciones y construcciones, un ejemplo de ello es el
desarrollo de politicas hacia nuestros jovenes.

Durante muchos afios se ha buscado la creacion de politicas pu-
blicas en diversos campos, como en éreas de salud, cultura, trabajo
y educacion. Esta ultima es especial, pues se busca incrementar los
niveles educativos de los jovenes, pero estos son los sujetos ausentes
en la construccién y disefio de politicas.

Uno de los aspectos que complican esta conexion es, precisamente, esa falta
de sujeto en el diseno de las politicas: nunca ha quedado claro a quién o a
quiénes se refieren los objetivos y las metas por alcanzar cuando nombramos

a la “juventud” como la poblacién objetivo (Pérez y Valdez, 2012, pp. 77-78).

Asi, el diseno de las politicas educativas formuladas e implemen-
tadas para atender a los jovenes impacta de manera decisiva en
su desarrollo, ya que, de ellas, segtin el planteamiento de Pérez y
Valdez (2012) emanan formas de aprender, qué se espera de ellos,
qué tipo de sujeto se desea formar. Concepciones y formulaciones
que se establecen con el predominio de la mirada adulta.

Con esta mirada los problemas a los que se enfrentan los es-
tudiantes de la educaciéon media superior son determinados por
preocupaciones que se dirigen a resolver temas de abandono es-
colar o rezago educativo, que si bien tienen un alto impacto, la po-
litica educativa debe visualizar y reconocer qué es lo que aqueja
a nuestros jovenes, sus incertidumbres, sus miedos y escuchar sus
voces para poder entenderlos y por supuesto tomar acciones para
combatir las distintas problematicas que los impactan. Para ello es
necesario pensar que, si los contextos cambian, nuestros actores
también lo hacen.
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Por consiguiente, para la construccién de la problematizacion
comprendemos en un primer momento que, cuando mencio-
namos a los jovenes estudiantes, hacemos referencia a aquellos que
se encuentran inscritos en algun tipo de bachillerato escolarizado, y
cuya edad se encuentra entre los 15 y los 18 afios.

Otro componente fundamental es que no podemos visualizar a
nuestros jovenes tinicamente como una construccién biolégica de
“edades” es decir, solo limitarlos a seres humanos de 15 a 29 anos
(Imjuve, 2017), sino que debe pensarse como una categoria anali-
tica que se construye socialmente, y cuyo significado tiene sentido
en un marco de distintos debates tedricos y politicos sobre el lugar,
la posicion, las relaciones y las problematicas que presentan.

De acuerdo con estas primeras precisiones sobre lo que estamos
entendiendo por jévenes estudiantes, y considerando que nuestro
problema de investigacion parte de sus significaciones sobre la ins-
titucion escolar, es fundamental destacar que la diversidad no se
encuentra solo en nuestros actores sociales, sino que también en
la escuela, ya que la educacion media superior en México tiene al
menos seis tipos de bachilleratos (SEP, 2017) y algunas de sus dife-
rencias se presentan en la funcién que persigue la formacion, ya sea
propedéutica, tecnoldgica o técnica, o bien en la modalidad edu-
cativa en la que se imparte: escolarizada, no escolarizada o mixta.
Por ello, para efectos de esta tesis doctoral, se tomard el bachillerato
escolarizado con caricter propedéutico.

PROBLEMATIZACION: JOVENES ESTUDIANTES
E INSTITUCION ESCOLAR

Considerando los postulados de Bourdieu (2002), la condicién de
juventud tiene sentido mediante una construccién cultural, histd-
rica, social y de relaciones que responde a diversos momentos, y
que adquiere distintas concepciones a partir de las luchas y resis-
tencias que establecen en sus sociedades instituidas. De esta forma,
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la construccién de lo que es el joven estudiante va modificindose
en el transcurso del tiempo y se expresa asimismo en el diseno de
las politicas educativas para atender a la juventud.

Asi, nuestros jovenes a lo largo de los anos han sido conside-
rados como “una masa uniforme y pasiva” (Pérez y Valdez, 2012).
Sin embargo, al trabajar con ellos hemos podido observar su capa-
cidad para construir conocimientos, lenguaje, expresiones, formas
de comunicarse y hacerse ver y sentir, lo que nos lleva a pensar que
no son una figura homogeneizada, sino que existen en un contexto
de diversidad.

Desde esta perspectiva podemos sostener que se establece una
“tensa y contradictoria relacién entre los jovenes y la escuela”
(Miranda, 2012, p. 71), pues hay una brecha en las expectativas,
necesidades e intereses que tienen los jovenes y los propios de la
institucion escolar, lo cual sabemos que no es nuevo. No obstante,
adquiere relevancia, ya que es un sector importante de la poblacién
en nuestro pais que hay que atender.

Para dar cuenta de la importancia de este sector de la poblacion,
segun datos del INEGI (2022) hay aproximadamente 37.8 millones
de jovenes, que representan 30% de la poblacidon total del pais. De
estos solo 2.9 millones concluyen su bachillerato en cualquiera
de sus modalidades (INEGI, 2019), lo que nos lleva a plantear que
aproximadamente 7.67% de los jovenes en el pais terminan su edu-
cacion media superior.

Lo anterior nos permite ver la problematica a la que se enfrenta
esta parte de la poblacion, con respecto a su acceso y egreso a este
nivel educativo, lo que ademads se agrava si se tiene en cuenta el
sector de los jovenes que se encuentran en desventaja social y con
pocas oportunidades en programas de atencién en el dmbito de
salud, laboral y por supuesto las educativas (Martinez, 2006).

Un aspecto mds que consideramos relevante para el objeto de
estudio de este trabajo es que mediante la construccién del es-
tado de arte identificamos que muchos de los estudios e investi-

gaciones realizados se encuentran enfocados en examinar, desde la
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perspectiva de los docentes, la formacién impulsada como resul-
tado, entre otras, de la Reforma Integral de Educacién Media Su-
perior (RIEMS) que se implement6 en 2008, para lo cual examinan
su quehacer docente, la relevancia de su formacién y capacitacion
y posteriormente su profesionalizacién (Oviedo et al., 2016 ; Ibarra
et al. 2017). Si bien se reconoce que hay estudios sobre los estu-
diantes, estos se caracterizan por medio de datos socioeconémicos,
familiares y académicos (Weiss, 2012), y dejan a la deriva preguntas
como: ;quiénes son estos jovenes?, ;como ven su mundo?, ;cémo
perciben su institucion escolar?, ;cudles son sus intereses?, ;qué
hacen?, ;qué les gusta hacer?, ;con quién se relacionan?, ;qué es-
peran de nosotros, como adultos, padres, docentes e institucién
escolar?

LOS HECHOS EN LAS PLATICAS DE PASILLO:
LAS PRIMERAS EXPRESIONES DE LOS
JOVENES ESTUDIANTES

Al ser un documento que busca la voz de los jévenes estudiantes,
consideramos necesario tener un punto de partida para contar con
un panorama inicial de nuestra problematica de investigacién. Por
ello nos dimos a la tarea de acercarnos a este sector estudiantil de
una manera informal, es decir, con preguntas que no conformaban
una entrevista formal o estructurada, sino que buscaban mas bien
conversar con relatos y experiencias.

De tal modo, denominamos “pléticas de pasillo” a los primeros
acercamientos que tuvimos con los jovenes, que dividimos en dos
momentos; el primero comenzo con la construcciéon del proyecto
de investigacion y se realizéd con estudiantes recién egresados de
alguna de las modalidades de bachillerato, y que se encontraban
cursando su primer semestre de educacion superior. Nuestra inten-
cién era tener un panorama general de algunas problematicas que
aquejaban a los estudiantes durante su estancia en la EMS. En un
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segundo momento, trabajamos con cuatro estudiantes del Centro
de Estudios Tecnoldgicos, Industrial y de Servicios No. 51 José Ma.
Morelos y Pavén, con quienes pudimos conversar de manera in-
formal para obtener algunas experiencias con la poblacién perte-
neciente al nivel educativo de nuestro interés.

Estos dos momentos nos permitieron establecer algunas vi-
siones de los estudiantes en diversas dimensiones, tales como: dis-
cursos de rechazo hacia la institucion, la figura del docente y las
autoridades institucionales, a partir del reconocimiento de rasgos
excluyentes de los jovenes estudiantes y algunos casos de jovenes
que no se sienten identificados con la escuela.

Para poder comprender las “platicas de pasillo”, hemos organi-
zado cuatro campos que organizan el sentir y la voz de los jévenes,
lo que nos permite identificar diversas problematicas, inquietudes
y necesidades que tienen y que en muchas ocasiones no se tienen en
cuenta por la institucién escolar. En casos en que si se consideran
dichas necesidades, no se abordan de una manera que generé in-
terés por parte de los estudiantes para participar en las actividades
escolares.

PARTICIPACION EN ACTIVIDADES DENTRO
DE LA INSTITUCION ESCOLAR

Al hablar de institucién escolar, podemos obviar las relaciones so-
ciales que se encuentran presentes, en donde damos a conocer que
los jévenes estudiantes se visualizan con poca o nula participacion
dentro de su escuela.

Es posible intuir un rechazo contra la figura de institucién es-
colar, pues su opinion no se tiene en cuenta cuando se tratan temas
orientados a la toma de decisiones que influyen en la institucién
escolar, en las practicas educativas y por supuesto que impactan en
su formacion.
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Ademds, ven en la escuela un espacio donde los adultos los con-
sideran personas que no saben, que no piensan, que no sienten y en
ocasiones menosprecian su trabajo y participacion.

En cuanto a la creacién de diversas jornadas juveniles y estu-
diantiles que propicia la escuela y cuyo objetivo es establecer una
empatia con los jovenes, ellos comentan que se abordan temas que
no siempre son de su interés, o bien, que los dejan con mas dudas
que respuestas en temas como: sexualidad, orientacién profesional,

campo laboral, acoso escolar, alcoholismo y drogadiccién.

BRECHA GENERACIONAL DE INTERESES

La experiencias y percepciones de los estudiantes revelan que no se
valora su trabajo y su figura, desde la mirada de las generaciones
adultas. Por ejemplo, mencionan casos en los cuales los docentes
menosprecian las actividades que realizan, haciendo chistes y burlas
sobre sus capacidades frente al grupo, o bien realizando comenta-
rios sobre su personalidad, entre otras conductas.

Los jovenes también nos comentan que la forma que tienen de
ver el mundo es distinta a la de los adultos, lo cual los lleva a tener
algunos problemas por no “pensar de la misma forma” o no “ver las
cosas de la misma manera”.

En algunas ocasiones los intereses de los jovenes son criticados
por los docentes o las autoridades escolares, quienes incluso con-
sideran que se pone en duda su moral por aquellas caracteristicas
que llaman su atencién, que pueden ser gustos musicales, el tipo
de contenido que buscan, las plataformas en las cuales interacttan,
las interacciones que establecen, la forma en que usan la tecnologia
cotidianamente, la manera como estudian, sus estilos de moda, el
lenguaje con el que se comunican, entre otros aspectos que son di-
ferentes a lo que podria suponerse.
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PODERES PUNITIVOS EN LA ESCUELA

Los estudiantes visualizan a los adultos de la institucién escolar
(docentes, orientadores, tutores, prefectos, administrativos, sub-
directores, directores) como figuras punitivas que se comunican
de forma agresiva por medio de gritos, maltratos, sarcasmo, ame-
nazas y ejerciendo su autoridad para modular las conductas, que
solo estan para “hacerles dificil” la vida. Aunque senalan que hay
docentes, tutores u orientadores “buena onda”, son més los comen-
tarios negativos que refieren.

INTERESES JUVENILES

Las motivaciones para asistir a la institucién escolar no provienen
primordialmente de un interés formativo, sino de otros distintos
a lo educativo, tales como: entablar relaciones de convivencia con
los compainieros, amigos o parejas, asistir a la escuela con el fin de
tener acceso a becas, que repesentan un ingreso mensual fijo para
sus familias, y “distraerse” de las problemadticas que tienen en sus
hogares.

Asimismo, los jévenes revelan gran incertidumbre por el futuro
préximo, pues muchos de ellos no sabian qué carrera elegir y su de-
cisién, mds que guiarse por la institucién escolar y una orientacion
educativa, tuvo que ver con factores externos que aun los hacen

dudar si se encuentran en la profesién correcta.

OTROS RELATOS ENCONTRADOS

Los cuatro hechos mencionados son parte de los relatos que hasta
el momento se han obtenido con los estudiantes y a los que po-

demos sumarles otros casos documentados como los planteados
por Miranda (2012), que compila, sintetiza y sistematiza narrativas
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e historias de jovenes de EMS de América Latina y de diversas inves-
tigaciones de las cuales destacamos tres:

Primero explica la existencia de un “retiro” o vacio de la escuela
“frente a las necesidades de insercién social y la desarticulacién cada
vez mas marcada entre el ‘discurso y sistema escolar’ y la propia ex-
periencia escolar de los jovenes” (Miranda, 2012, p. 76).

Posteriormente, se hace referencia al papel que desempena la es-
cuela al “producir o evitar el abandono escolar de los alumnos, des-
tacando elementos como los contenidos curriculares, las practicas
de ensenanza, el trato que los docentes dispensan a los alumnos y
alumnas, los procesos de inclusién o exclusiéon entre pares” (Mi-
randa, 2012, p. 76). También se trata la normativa y el apoyo escolar
que proporcionan las instituciones educativas en las diversas situa-
ciones que influyen en el desempefio académico.

Por ultimo, Miranda (2012) reconoce que en la EMS hay “apren-
dizajes poco significativos, vacios, aburrimiento, bajo rendimiento,
desactualizacion curricular, gestion diddctica burocratizada y ru-
tinaria, que son formas en las cuales se expresa el fracaso escolar”
(p. 76).

A esto debemos sumarle toda la problematica de rezago de
aprendizajes que trajo consigo la pandemia por covid-19 y las con-
diciones en que se imparti6 la educacién. De acuerdo con inves-
tigaciones de CEPAL (2021), los cierres de escuela provocados por
el coronavirus afectaron a las y los jovenes al no tener las mismas
oportunidades, herramientas y acceso necesario para dar con-
tinuidad 6ptima a sus estudios y por supuesto socializar con sus
pares.

Antes de la pandemia, México y América Latina ya se conside-
raban regiones de desigualdad en el mundo (CEPAL,2021); la brecha
digital, la carencia de recursos educativos y el formato a distancia
son parte de una crisis educativa que vivieron millones de jovenes.

Si bien existe una valoracién positiva de la institucién escolar
por considerarla importante como un espacio de “encuentro y con-
vivencia con sus pares, lo cual deja de manifiesto lo que la escuela
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representa como espacio social” (Miranda, 2012, p.77), si reto-
mamos las “pléticas de pasillo”, vemos que los jévenes tienen la mo-
tivacion de encontrarse con sus pares, convivir con ellos e incluso
organizar actividades por realizar juntos después de la escuela.

En contraste, la valoracién negativa de la institucién escolar
se refiere a varios aspectos ya mencionados, enre los que destacan
la brecha generacional y el choque ideoldgico con los estudiantes.
Ademas, las normas disciplinarias reflejadas en los castigos como
una busqueda de obediencia y participacion dejan ver que las rela-
ciones sociales se basan en reglas que son “castrantes y ademas poco
claras” (Miranda, 2012, p. 77). Esto muestra a las figuras de auto-
ridad como punitivas y con una visién negativa sobre las actitudes
de los jovenes, quienes son considerados flojos, sin intereses, sin
futuro y pasivos, y permanecen en un espacio de desolacién (Mar-
tinez, 2006).

La construcciéon de este apartado permite visibilizar una gran
problematica, y es que la escuela choca con la realidad y las expec-
tativas de los jovenes, ademds de que hay problemas que no son
reconocidos ni trabajados por la politica educativa en favor de la
formacién y permanencia de los estudiantes. En consecuencia,
surgen preguntas como: ;para qué van a la escuela?, ;cudles son las
necesidades de los jovenes de ir a la escuela?, ;cudles son los signifi-
cados que construyen sobre asistir a la escuela?, ;como son sus ex-
periencias formativas?, ;se identifican como parte de la institucién

escolar?

LAS POLITICAS EDUCATIVAS FRENTE A LAS
EXPECTATIVAS DE LOS ESTUDIANTES

Para comenzar este apartado es necesario senalar que consideramos
la politica educativa como un modo de concebir formalmente las
acciones que emprende un gobierno en relacién con las practicas

educativas, asi como la manera como atiende la produccién y la
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oferta de la educaciéon. También es preciso reconocer que hay ac-
tores privados u otras instituciones, organismos internacionales y
ONG que pueden ser organizadores de politicas educativas (Gon-
zalez, 2022).

De esta forma sostenemos que la politica se concibe como pro-
ceso; por lo tanto, cuenta con diversos contextos claros en que
los sujetos pueden reconstruir sus discursos y resignificarlos. Asi-
mismo, la politica educativa se examina y se elabora considerando
las mejores escuelas posibles, y dejando a un lado el reconocimiento
de los diversos contextos, recursos, capacidades y discursos de los
sectores de la sociedad interesados en el tema (Lozano, 2022).

Las tensiones y conflictos que surgen entre los jovenes estu-
diantes y la institucién escolar constituyen un eje que permite vi-
sualizar la realidad latinoamericana contemporanea, pues en este
contexto se albergan distintos vacios, insuficiencias, rezagos y aspi-
raciones que son caracteristicos de los diversos paises de esta region,
“los grandes temas de crecimiento, desarrollo y bienestar tienen en
la juventud latinoamericana un referente clave para pensar no solo
en el presente y la herencia histérica, sino especialmente, cuestionar
sobre el futuro y los escenarios posibles” (Miranda, 2012, p. 71).

El contexto nacional y los cambios que se han generado en los
ultimos afos en distintos aspectos de la educacion requieren ex-
plorar e investigar nuevas formas de articular la accién guberna-
mental y social del Estado en cuanto a politicas educativas para
jovenes estudiantes.

LOS PROBLEMAS QUE SI SON
RECONOCIDOS POR LA POLITICA

En los procesos educativos ya identificamos la existencia de pro-
blematicas que tienen los jovenes en su relaciéon con la institucién
escolar. Ademds de los ya mencionados, tenemos los problemas
que si son reconocidos por la politica educativa y se expresan en la
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valoracion que se realiza del sistema educativo nacional a partir de
los indicadores educativos.?

De esta forma, y tomando como ejemplo uno de estos indica-
dores educativos en la Ciudad de México, se identifica que en la
educacion media superior existen altos indices de abandono es-
colar, que representan el mayor porcentaje, en comparacién con los
otros niveles registrados, como se puede observar en la Tabla 3.1, a
partir de los comunicados del INEE (2019) y de INEGI (2021).

Tabla 3.1.Tasa (%) de abandono escolar

Fuente: “Tasa de abandono escolar por entidad federativa seglin nivel educativo, ciclos escolares selec-
cionados de 2000/2001 a 2020/2021", INEGI, 2021.

Con base en la informacién presentada, identificamos que, si bien
ha habido una reduccién importante en la tasa de abandono es-
colar a lo largo de los quinquenios registrados, la educaciéon media
superior en la Ciudad de México sigue siendo un tema relevante
por considerar dentro de la agenda.

Aunado a esto, se encuentran los problemas de rezago educa-
tivo; segun los datos de Coneval (2021), la poblacién de 16 a 21
afios de edad pasé de tener 3.7 millones de jévenes en rezago en
2018 a 4.1 millones para 2020.

2 Con la creacion del Instituto Nacional para la Evaluaciéon de la Educacion en
2002, se puede identificar la relevancia de los indicadores educativos para la va-
loracién del sistema educativo nacional, pues una de sus tareas mas importantes
fue desarrollar un Sistema de Indicadores para la educacion bésica y la educacién
media superior.
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El Estado solo se ha enfocado en estos problemas. Se sabe que
existen politicas educativas dirigidas a los jovenes estudiantes de
nuestro pais, como programas de becas para dar continuidad a es-
tudios, encaminadas a mejorar el aprendizaje de los estudiantes.
Asimismo en la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexi-
canos se establece el derecho a la educaciéon media superior y su
obligatoriedad desde febrero de 2012, segtin lo decretado en el
Diario Oficial de la Federacion, pero habria que considerar que se
presenta en un contexto de desigualdad, desventaja social y exclu-

sion.

LA INSTITUCION EDUCATIVA: DISPOSITIVO
Y ESPACIO DE VIDA SOCIABLE

Si hay algo que hemos revisado desde el inicio del Doctorado en Po-
liticas de los Procesos Socioeducativos (DPPSE) es que toda sociedad
se encuentra sumergida en dos panoramas: por un lado es dina-
mica y por otro, conflictiva. Esto genera diversos enfrentamientos y
tensiones entre los actores sociales y favorece que exista una accion
por parte del Estado, que debe “paliar o eliminar los desequilibrios
y atender las demandas de los diferentes grupos sociales, para ase-
gurar politica, social, econdémica y culturalmente la reproduccién y
permanencia de la sociedad” (Alvarado, 2019, p. 17).

Para lograr lo anterior, el Estado dispone de diversos meca-
nismos institucionales de atencién social en donde destacan las po-
liticas educativas, asi como instrumentos represivos manifestados
en técnicas de poder, estrategias de vigilancia y control (Anzaldua,
2006), que se han convertido en parte del ciclo de la politica. Cada
uno de los actores sociales establece relaciones politicas, ya sea de
mando u obediencia, que muestran la politica como un instru-
mento de servicio y de regulaciéon que no se encuentra inicamente
en los documentos y en la intervencién del Estado, sino que inter-
viene en las relaciones que establecen los jovenes estudiantes con su
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familia, docentes, tutores, orientadores, prefectos, administrativos,
directivos y con sus pares.

La educaciéon media superior no se limita a ser el lugar para el
aprendizaje y reproduccion de la cultura, sino que también es el es-
pacio en el cual los jévenes experimentan lo que Weiss (2012) llama
“vida de sociabilidad” con sus pares, donde hay aspectos lidicos y
emocionales que los conectan en la misma sintonia, lo que es im-
portante en la convivencia con sus comparieros para experimentar
lugares, emociones, relaciones, “explorar nuevas formas de hacer y
ser” (p. 327) y generar un reconocimiento e incluso la construccion
de identidades a través de la “mediacion del otro” (p. 328).

La politica como instrumento de las relaciones entre las per-
sonas, las instituciones y la sociedad busca analizar, comprender e
incluso modificar las relaciones de mando y de obediencia a través
del poder, que es la capacidad de ejecucién de diversos actos e in-
teraccidon de las personas con la sociedad. Con esto decimos que
los actores sociales no son solo sujetos, sino también objetos de un
poder que no se encuentra en los bienes materiales, sino que se
ejerce, y tanto poder como saber producen objetos y constituyen
sujetos.

En la cotidianidad de la politica educativa identificamos diversas
précticas en las que se ejerce el poder. Ejemplo de ello son las ins-
tituciones educativas que, mediante las normas y los reglamentos,
entre otros, se utilizan como un dispositivo, compuesto por varios
elementos y cuyo discurso puede aparecer en los programas edu-
cativos, en los objetivos de estos o bien en la justificacién de di-
versas practicas educativas. El dispositivo ha aparecido en distintos
momentos histéricos con la funcién de dar respuesta a urgencias.
Foucault (2002) reconoce que su origen es responder a un objetivo
urgente y estratégico de dominacién.

En el caso de las politicas educativas enfocadas en la atencién de
los jovenes estudiantes, en gran parte se construyen con una pers-
pectiva “pasiva” (Pérez y Valdez, 2012) y hay que darles “educacion,
cultura, salud y trabajo” (p. 78), asi como integrarlos en la sociedad.
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Por consiguiente, se considera que, entre las tnicas politicas que
realmente influyen en su desarrollo y son tema de interés para los
gobiernos, estd la politica educativa, aunque, como ya se menciono,
pocas veces se ve desde la perspectiva de la juventud y se enfoca mds
en la mirada adulta (Herndndez, 2017).

La politica educativa establece que la forma de “ser alguien” es a
través de la educacion, ademds que debemos orientar al estudiante,
guiarlo hacia el futuro, pero, por otro lado, en las “platicas de pa-
sillo” los estudiantes nos dicen que eso no les sirve y comentan que
hay tensiones y rupturas entre la politica educativa y los hechos
que ellos advierten como jévenes, que no les funciona y dejan la
escuela. Por ello surgen algunas interrogantes para nuestra investi-
gacion como: ;qué papel desempena la escuela y los significados en
los jovenes estudiantes?, ;como se plantea la institucién educativa
desde la politica?, ;qué discursos se manifiestan en torno a la insti-
tucion educativa?, ;es el mismo espacio escolar con diferentes tipos
de escuelas y orientaciones?

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

El problema de investigacion se encuentra en las significaciones de
las jévenes estudiantes sobre la institucién escolar. Para ello reco-
nocemos que cada sociedad en su diversidad tiene un determinado
“tipo de joven”, que varia segin los contextos: geograficos, econé-
micos, politicos, sociales, educativos y culturales de las distintas
regiones, incluso dentro de un mismo pais. Por lo tanto, las rela-
ciones y las problematicas de los jévenes en los procesos socioedu-
cativos son merecedoras de atencién politica al presentar diversos
conflictos de poder, regulaciones sociales y espacios de deliberacion
publica entre los actores que son participes del acto educativo.
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CONCLUSIONES

La problematizacion presentada nos da una mirada inicial a las
primeras significaciones que los jévenes estudiantes de EMS tienen
sobre su institucién escolar, que se expresa en las “pldticas de pa-
sillo”, que revelan, a través de distintos relatos y charlas, la existencia
de tensiones, conflictos y hasta cierto punto rupturas entre nues-
tros actores y la escuela.

Hemos revisado que, en la construcciéon de politicas ptblicas
y educativas hacia los jévenes estudiantes, estos son considerados
agentes pasivos a los que se debe proporcionar diversos elementos
y herramientas que permitan su integracién en la sociedad, lo que
supone considerarlos de manera homogeneizada, asi como cons-
truirlos y pensar en ellos con la mirada de los adultos que com-
ponen la institucion escolar o bien de quienes se encuentran a
cargo del diseno de las politicas.

Identificamos que la politica educativa tiene problematicas que
ha reconocido a lo largo de los anos, y que estas, a partir de los in-
dicadores educativos, muestran que el abandono escolar y el rezago
educativo son dos asuntos de agenda atiin pendientes de resolver. Sin
embargo, mediante esta problematizacién distinguimos que hay un
distanciamiento entre las necesidades detectadas por las politicas y
lo que perciben los estudiantes, pues su voz en ocasiones puede ser
invisibilizada, y por ello es relevante investigar lo que piensan los
jovenes estudiantes sobre su escuela, si se sienten identificados con
esta, o bien, por qué asisten a ella.

Otro aspecto mas de reflexion es que la escuela no es solo un
lugar para la formacién del estudiantado, sino que ha sido con-
siderada un dispositivo a través del cual se busca integrarlos a la
sociedad. Para lograrlo, se han utilizado diversas practicas que los
jovenes perciben como punitivas, lo que nos lleva a pensar en la
escuela como un espacio de conflicto entre adultos y jévenes, asi
como el lugar en donde no se escucha la voz de estos.
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Si bien encontramos también valoraciones positivas sobre la fi-
gura de la institucién escolar, esto es porque esta da paso a la convi-
vencia entre jévenes, y a la vida social.

No obstante, la investigacién no ha culminado, por lo que mds
que conclusiones, este trabajo es pieza importante para comprender
las significaciones que construyen los jovenes estudiantes, me-
diante un marco tedrico que busca analizar tres ejes: en un primer
momento el Acercamiento a la construccion de “jovenes estudiantes”
y sus problemdticas, en donde buscamos categorizar a nuestros ac-
tores sociales: la institucion escolar y los jovenes estudiantes, con el
objetivo de explorar la relacién de ambos, cémo ven los jévenes a la
escuela y viceversa, y, por dltimo, las politicas educativas y los jovenes
estudiantes, donde nos proponemos profundizar sobre la construc-
cién de politicas educativas en el campo de la educaciéon media su-
perior, su impacto y qué es lo que les ofrecen a los estudiantes.

Aunado a esto proyectamos que la investigacion serd de corte
cualitativo, la investigacion de campo nos permitird ir a los espacios
donde se desarrollan nuestros estudiantes y asi poder recuperar,
con sus experiencias y sus voces, sus significados, para poder trian-
gular nuestra informacién vy, ahora si, aportar conclusiones sobre

este tema de investigacion.
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CAPITULO 4

LA NUEVA ESCUELA MEXICANA: UN PROCESO
POLITICO DE INTERVENCION

Zabdiel Quintana Salvador’

Andrés Lozano Medina™

INTRODUCCION

En la Educacién Media Superior (EMS) se han estado gestando va-
rios procesos con los cuales se pretende hacer llegar a los diversos
actores que intervienen en este nivel educativo el proyecto denomi-
nado Nueva Escuela Mexicana (NEM). En este contexto, surgen una
variedad de procesos y dindmicas en los cuales los docentes vuelven
a desempenar un papel protagénico. La NEM propone un nuevo

paradigma educativo en contraposicién con las l6gicas mercantiles
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y neoliberales que caracterizaron a las reformas educativas ante-
riores.

Dentro del dmbito de la Educaciéon Media Superior (EMS), uno
de los elementos propuestos es el Marco Curricular Comun para
la Educacién Media Superior (MCCEMS), que sirve como base for-
mativa y normativa para consolidar y definir las orientaciones del
trabajo por realizar en las escuelas. Esto implica que tanto los direc-
tivos como los docentes deben participar en diversos procesos para
su profesionalizacion.

Partimos del supuesto de que la NEM es un proceso politico his-
térico continuo cuyos discursos, estrategias y mecanismos se arti-
culan como fuerzas madltiples que permiten la intervencién sobre
el docente. A partir de este ejercicio problematizador, se propone
analizar cudles son esos procesos politicos que hay detras en la con-
formacién e implementacién de la NEM. Nos basamos en una pers-
pectiva critica y alterna que se diferencia del enfoque hegeménico
instrumentalista con el que se construyen la mayor parte de los es-
tudios y andlisis sobre politica publica. Lo que nos interesa mostrar
a través de estos procesos son los distintos entramados del poder
que producen una intervencién en la labor docente al ser colocados
en el centro de los cursos de accion de estas politicas. Su practica se
establece de manera simultdnea en los discursos, objetivos, lineas
de accién y estrategias que configuran y complejizan el &mbito de
lo politico como parte de los despliegues de la politica educativa.

En ese sentido la NEM, como cualquier politica educativa, es una
forma particular de intervencidn, ya que define lo que estd permi-
tido decir, las practicas que son aceptables e incluso establece los
marcos ideolégicos y conceptuales en los que se ha de percibir la
realidad. A través de una agenda de problemas y temas prioritarios,
dicha politica determina los limites de la investigacién y moldea
las criticas que puedan surgir. Como mencionaron Rizvi y Lingard
(2013), las politicas educativas son mucho mds que documentos
escritos, ya que a menudo transforman el lenguaje que utilizan los
profesionales de la educacidn.
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Consideramos esta politica educativa como un proceso histé-
rico, pues cuenta con antecedentes que hacen visibles las formas en
que ha modificado diversos aspectos del dmbito escolar a lo largo
del tiempo: se ha transformado y refinado el modo en que hace
circular determinados saberes, discursos y practicas.

Por consiguiente, también se trata de un proceso continuo,
puesto que la NEM no es una politica aislada, sino que forma parte
del conjunto de politicas educativas que han definido y puesto en
accion estrategias y mecanismos caracteristicas de las reformas an-
teriores. En las siguientes lineas, buscaremos esclarecer el origen de
la NEM, por qué es un proceso politico continuo, por qué consti-
tuye una politica de intervencion, qué estrategias emplea y cual es
el problema que surge a raiz de ello.

sDE DONDE VIENE LA NUEVA ESCUELA MEXICANA?
UNA REVISION DE LOS HECHOS

No es el propésito de este escrito hacer un recuento de las politicas
previas desarrolladas en la Educacién Media Superior (EMS) ni de-
tallar la historia de la instrumentalizacion de sus reformas. A partir
de este punto, nuestro objetivo es destacar la continuidad en los
discursos y mecanismos de la EMS, asi como los cambios generados
y sus efectos analizados para comprender las relaciones de poder
que surgen en la implementacién de estos procesos politicos de in-
tervencion en la labor docente y su préctica.

RIEMS 2008

A raiz de la creacién de la Subsecretaria de Educacién Media Su-
perior (SEMS) surgieron las condiciones para que en 2008 se im-
pulsara la Reforma Integral de Educacién Media Superior (RIEMS),
con la intencién de atender los problemas que han aquejado a la
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mayoria de los subsistemas en cuanto a: cobertura, calidad, equidad
e infraestructura. Con tal fin, se instaurd el Sistema Nacional de Ba-
chillerato para uniformar los distintos subsistemas pertenecientes
al sistema de educacién publica a partir de nuevas pautas referidas
a la gestion y organizacion de las escuelas, la profesionalizacion de
los directivos y docentes y la implementaciéon del modelo educa-
tivo basado en competencias, para mejorar la movilidad de los es-
tudiantes.

A partir de cuatro ejes, la RIEMS proporciond la normalidad mi-
nima para aquellos subsistemas de educacién media participes de
esta reforma mediante:

I) La construccién de un Marco Curricular Comtn (MCC)

IT) La definicién y reconocimiento de las opciones de oferta de
la EMS

I1I) La profesionalizacion de los servicios educativos

IV) La Certificacién Nacional Complementaria (DOF, 2008).

La RIEMS impulsé la reorientacién de los contenidos, la forma de
ensenar y los saberes que los docentes debian tener al introducir su
Marco Curricular Comdn (MCC), que funcion6 como la base cu-
rricular y pedagdgica del desarrollo de determinadas competencias
comunes, genéricas y disciplinares, para lo cual el profesor debia
“trabajar con base en un modelo de competencias y adoptar es-
trategias centradas en el aprendizaje” (DOF, 2008). Eran atributos
especificos que detallaban las cualidades, conocimientos y habili-
dades que se buscaban desarrollar.

Pronto se implement6 la estrategia de profesionalizacién por
medio de cursos destinados a la capacitacion y la actualizacion de
los maestros en todas las disciplinas, con base en los principios de
la RIEMS y el enfoque basado en competencias. Esto se llevé a cabo
mediante el Programa de Formacién Docente en Educacién Media
Superior (Profordems) y el Programa de Certificacién Docente del
Nivel Medio Superior (Certidems). Desde 2008 hasta 2017, este
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programa fue responsable del desarrollo profesional de los maes-
tros de la EMS, en colaboraciéon con diversas universidades e insti-
tuciones tanto publicas como privadas.

No obstante, las implicaciones de estos programas son referidas
por los investigadores reiteradamente como “insuficientes” (Bracho
y Miranda, 2015) “descontextualizada” (Diaz Ordaz y Pons, 2015),
“exagerada y desorganizada” (UDEG, 2017), “pendiente de ofrecer
opciones relevantes para los maestros” (Razo, 2018). Son medidas
de formacién compensatorias o correctivas, que dejan de lado las
demandas reales que requieren los docentes en sus espacios educa-
tivos. Este aspecto lo reportan con mayor detalle Olaskoaga et al.
(2018) cuando senalan que:

La mayoria de los encuestados, tras haber declarado que la com-
petencia es importante, no reconocieron que la formacién recibida
en esa competencia haya sido suficiente. Participar en el Profor-
dems incrementa la probabilidad de que un individuo dado consi-
dere que cuenta con tres competencias RIEMS: la organizacién de su
propia formacién continua, el manejo de sus conocimientos para
generar experiencias de aprendizaje significativo y su capacidad
para colaborar en procesos de mejora institucional.

Como se aprecia, parece que la formacién que se recibe se trata
mds de un esquema de asimilacién que de transformacién de la
préctica. Sin embargo, sus efectos se registran en las investigaciones
como una forma de trabajo en la que no todos tienen la suficiente
preparacién académica para poder transmitir a sus alumnos las
competencias bdsicas, disciplinares y profesionales y aquellos co-
nocimientos que les permitan a sus alumnos lograr el perfil de
egreso. Esto se debe a que los profesores ain no concretan los co-
nocimientos base de la reforma (Diaz Méndez, 2015), ya que esta
alter6 sustancialmente la forma cotidiana del trabajo. En conse-
cencia, la RIEMS se considera como una imposicién porque obliga
a modificar la practica, el discurso y la posicién laboral de los pro-
fesores y directores, para lo cual usa distintos dispositivos (Chévez
Goémez, 2014). O, como lo demuestran Mena y Montesinos (2016),
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al encuestar a los profesores 44% de ellos expresa haber experimen-
tado depresion o ansiedad por asuntos de la nueva reforma y la
evaluacion.

A la vez, en estos anos se entrecruzé la Reforma de 2013 cuyas
disposiciones pronto modificaron asuntos mds profundos relativos

a las condiciones laborales, como se verd a continuacién.

Reforma 2013

Con la firma del Pacto por México a principios de la administracién
2012-2018 se iniciaron cambios relevantes en el conjunto de la edu-
cacién obligatoria (bdsica y media superior). La RIEMS se encon-
traba en desarrollo al mismo tiempo que se introducia la reforma
de 2013. Sin embargo, emergieron nuevos criterios con relacién a
la politica educativa y las modificaciones al articulo tercero cons-
titucional en aspectos que trastocaron las condiciones del trabajo
docente y la situacién laboral:

+ Aparece como criterio constitucional la calidad educa-
tiva, vinculada con mecanismos para garantizar que esta se
cumpla: la actualizacidn, la capacitacién y la evaluacién del
desempeno directivo y docente.

+ Se establecié la idoneidad del docente como expresion del
logro de dicha calidad.

Estos criterios se especificaron en la Ley General del Servicio Pro-
fesional Docente (LGSPD) de 2013, con lo que se introdujeron los
procesos de evaluacién al desempeno para el ingreso, la promocién
y la permanencia de los docentes. Mediante perfiles, pardmetros e
indicadores se distinguia a aquellos docentes que podian perma-
necer en el servicio de quienes debian ser transferidos a otras activi-
dades que no correspondian al trabajo en el aula, es decir, pasaban a
labores de tipo administrativo y en casos extremos eran despedidos.
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Hasta este punto nos planteamos: ;Qué nos ensefia esta retros-
pectiva de las reformas anteriores? Pues bien, consideramos que lo
que se conformé como una nueva reforma educativa con ambi-
ciones y proyecciones dirigidas a enmendar problemas de indole
educativa y hasta social terminé implicando, para los profesores,
una serie de consecuencias con relacién a su papel y su trabajo en
torno a una politica educativa.

Con la RIEMS los profesores fueron llamados a conformar un
tipo de préctica y de maestro muy especifico por medio de un con-
junto de estrategias y mecanismos. Con la Reforma de 2013 a partir
de los discursos sobre la calidad educativa se impulsaron procesos
politicos que trajeron consigo un nuevo profesionalismo al dmbito
educativo, pues se trata de cambios progresivos en el escenario de
accion docente que reestructuran y reorientan su practica, y lo que
es peor, cada vez deterioran mds las condiciones de su trabajo.

Con este recuento en mente, es oportuno mirar el proceso de
conformacién de la Nueva Escuela Mexicana y los elementos que
hereda de las reformas anteriores. A continuacién mostraremos
los procesos politicos por los cuales se conformé este proyecto, asi
como las continuidades y las rupturas que presenta.

Tengamos en cuenta que estos procesos han marcado nuevas
pautas para la profesionalizacién de los docentes y que se han eje-
cutado desde 2008 hasta la actualidad. En el caso de los subsistemas
incorporados a la Secretaria de Educaciéon Publica, se implemen-
taron distintas reformas con sus respectivos mecanismos de profe-

sionalizacién de la docencia, como se aprecia en la Figura 4.1.
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Flgura 4.1. El recorrido de las Reformas

Reforma 2013 -
«PROFORDEMS «Formacién continua
+CERTIDEMS alcitr dot s Actualizacién
«Ev, uacién de ingreso *Dignificacion del
. Evaluacm_n del magisterio
desempefio
«Evaluacién parala
promocién
RIEMS Nueva Escuela
2008 Mexicana 2020

Fuente: elaboracion propia.

Con base en lo anterior, lo que queda es plantearnos la siguiente
pregunta:

sQUE ES LA NUEVA ESCUELA MEXICANA
Y POR QUE ES UN PROCESO POLITICO?

Desde 2019, la Nueva Escuela Mexicana busca la reconstruccion del
Marco Curricular Comtn para lograr aterrizar lo que en la RIEMS
y la reforma 2013 prometieron reducir: el rezago, el abandono, la
falta de cobertura y la equidad.

Para ello, desde 2019 se han llevado a cabo diversas discusiones
en Foros Estatales y mesas de trabajo con miras a definir otros en-
foques pedagdgicos y normativos y asi romper con las reformas
antecesoras que hasta entonces habian trabajado en implementar
principalmente el modelo educativo basado en competencias. Lo
que se propone ahora es un enfoque humanista orientado al desa-
rrollo de un tipo de alumno con base en principios civicos y filo-
soficos en que lo actitudinal, lo cognitivo, lo socioemocional y lo
histérico formen parte del nuevo esquema formativo y curricular
de la EMS.
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Quienes son formados en la Nueva Escuela Mexicana emplean
el pensamiento critico desarrollado a partir del andlisis, la reflexion,
el didlogo, la conciencia histérica, el humanismo y la argumenta-
cién fundada para el mejoramiento de los dmbitos social, cultural
y politico (SEMS, 2022).

De esta manera, la Secretaria de Educacién Publica (SEP) pos-
tula la NEM como un proyecto educativo con enfoque social y hu-
manista, para hacerle frente a los problemas de calidad, rezago e
inequidad que las reformas anteriores no pudieron solucionar.

Ante esta realidad, y el fallido intento de aplicar un modelo educativo en el que
se asumia al profesor como culpable de las deficiencias, con contenidos irre-
levantes para la educacion, y en la transicién después del triunfo electoral, se
procedi6 a una gran consulta en foros abiertos en los que maestras y maestros,
estudiantes, personal directivo, familiares y especialistas, presentaron las ideas
que fueron las bases del Acuerdo por la Educacién que da lugar a la Reforma

de la Constitucién en los articulos 3.2, 31.2 y 73.2 (SEMS, 2019b, p. 3).

Se justifica con los principios de equidad, inclusividad, excelencia
educativa y mejora continua. La comunidad y lo local desempefian
un papel preponderante para hacer efectivo el derecho a la educa-
cién. A partir de las orientaciones y los principios que guian esta
politica, se proponen cambios en la gestion escolar, los fines edu-
cativos, la practica docente, las estrategias de ensenanza, la forma-
cién de los maestros y los procesos de evaluaciéon con miras a un
trayecto de 23 anos.

Con el propésito de alcanzar la excelencia y la equidad, en el
marco de la Nueva Escuela Mexicana, el Plan de 0 a 23 afios da prio-
ridad al aprendizaje de las y los estudiantes, a su desarrollo humano
integral y a la transformacién de la sociedad. (SEMS, 2019a).

Sin embargo, y como en toda politica, esta se desarrolla me-
diante procesos que le permitiran llegar a todos los actores. Estos
procesos nos permiten hacer visible este ejercicio de intervencién y

a continuacion se detallan.
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:Mediante qué estrategias interviene la NEM?

Al ser un proyecto de tal envergadura, se sentaron las bases norma-
tivas y juridicas que justifican y legitiman los cursos de acciéon de
la NEM en tanto politica educativa. A partir de distintos procesos
como consultas, foros y mesas de trabajo, la respuesta del gobierno
de Lépez Obrador frente a las reformas anteriores para el nivel
medio superior se condensa en tres grandes estrategias a partir de
las cuales la NEM se despliega:

+ La definicién de un perfil profesional
+ ElMarco Curricular Comun para Educacién Media Superior
+ Los mecanismos de profesionalizacién.

A continuacién, analizaremos cada uno de ellos de modo que esto
nos permita entender la forma en la que mediante estas estrategias
se interviene en el docente.

MARCO CURRICULAR COMUN PARA LA
EDUCACION MEDIA SUPERIOR: DE LAS
CONSULTAS A LA OBLIGATORIEDAD

Tras el inicio del periodo de Andrés Manuel Lépez Obrador como
presidente de México, del 27 de agosto al 29 de octubre de 2018 se
llevaron a cabo los Foros Estatales como parte de los procesos de
consulta destinados a construir un Acuerdo Nacional por la Educa-
cién con Equidad y Calidad para el Bienestar de Todos los mexicanos
(L6pez Obrador, 2018). A través de consultas con diversos actores,
expertos y otros interesados, se comenzé a definir el rumbo de la
politica educativa en todos los niveles con el fin de presentar una
iniciativa para reformar el sistema educativo nacional (SEMS, 2020).

A partir del programa “Dialoguemos sobre los planteamientos
del MCCEMS” se conformaron mesas de trabajo para proponer el
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redisefio del Marco Curricular Comtn de 2008, pero ahora segin
los principios y fundamentos de la NEM, para que los distintos
subsistemas de educacién media pertenecientes a la SEP contaran
con una nueva base normativa y curricular. Ya con un esbozo de la
propuesta, se presenté a las principales autoridades y directivos los
fundamentos, las caracteristicas y las orientaciones que tendria el
nuevo Marco Curricular Comun de la Educacién Media Superior
(MCCEMS de aqui en adelante). En enero de 2019 se expidié6 el do-
cumento “Lineas de politica publica para la educaciéon media” del
cual se desprenden los aspectos fundamentales del nuevo MCCEMS
con base en los problemas que han ocupado a la politica educativa

del nivel medio superior por lo menos en los tltimos 30 anos:

+ Calidad y equidad

+ Contenidos y actividades para el aprendizaje
+ Dignificacién docente y revalorizacién

+ Gobernanza en la escuela

+ Infraestructura (SEMS, 2019a).

El 30 de agosto de 2022 el entonces subsecretario de EMS, Juan
Pablo Arroyo Ortiz, presenté el nuevo Marco Curricular Comuin
de la Educacién Media Superior (MCCEMS) a representantes de
universidades auténomas y particulares que pertenecen a la Red
Nacional de Educaciéon Media Superior de la Asociacién Nacional
de Universidades e Instituciones de Educacidon Superior (ANUIES).
Se anuncié que el nuevo MCCEMS seria puesto en marcha para el
primer semestre de 2023, mediante el acuerdo 17/08/22 que lo esta-
blece como obligatorio a partir del siguiente dia de su publicacién
y deroga la RIEMS y el antiguo MCC para el cuamplimiento de la NEM
(Acuerdo 17/08/22, p. 3).

Como se puede observar, este proceso ha atravesado por varias
etapas que nos permiten entender no solo su construccién y desa-
rrollo, sino también las diversas estrategias que han contribuido a

consolidar esta politica, hasta el punto de convertirla en obligatoria

87



Investigar la politica de los procesos socioeducativos

para todos los subsistemas de educacién media, como se aprecia en
la Figura 4.2.
Figura 4.2. Proceso de conformacion del MCCEMS
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Fuente: Elaboracion propia con base en Lopez Obrador (2018), SEMS (2019a), SEMS (2022) y Segob
(2022).

Los documentos resultantes de las consultas, los foros y las mesas
de trabajo funcionan como base para el MCCEMS, el cual introduce
y fundamenta sus cursos de accién a partir de las inconsistencias y
desaciertos de las reformas anteriores. Con un discurso que pro-
mete un rompimiento con las politicas educativas neoliberales an-
teriores, el MCCEMS apuesta por un curriculo y una base normativa
que permita llegar a los ideales de la cuarta transformacién (4T).

Este nuevo MCCEMS busca rebasar el paradigma instrumental que ha carac-
terizado los disenos curriculares previos, y reconocer que se trata de un cu-
rriculum donde se hace explicito el compromiso del docente como agente de

transformacion social (SEMS, 2022a).

Busca contribuir a una formacién que desafie la ideologia neoli-
beral e incluya la complejidad de los contextos sociales, econémicos,
politicos en donde se encuentran las y los jovenes. Sin embargo,
cuando analizamos la forma como se pondra en préctica, la situa-
cién cambia, y sobre todo para quienes van a llevar este marco a las
aulas, es decir, los docentes.

Hasta este punto, hemos explorado los procesos politicos que
dieron forma a su base politica y normativa, asi como la manera
en que estas politicas definieron los problemas y los objetivos que
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persiguen. De aqui en adelante, presentamos un andlisis a fin de
mostrar cémo estos procesos politicos y articulados son un ejercicio
de poder que posibilita y da continuidad a la intervencién sobre la
préctica de los maestros, sus funciones y condiciones de trabajo.

EL PERFIL DOCENTE

Con el MCCEMS se pretende dar continuidad a las estrategias y 16-
gicas de las reformas anteriores, no en todos los aspectos, pero si en
los relativos a la manera de homogeneizar la préictica docente en un
perfil, asi como las estrategias de profesionalizacion, evaluacion y
contratacion de los profesores.

La practica que el MCCEMS busca que los maestros lleven a cabo
obedece al principio de transversalidad en los aprendizajes en tra-
yectoria, las metas de aprendizaje y las dreas de acceso al conoci-
miento. Para ello se solicita al profesor reunir varias caracteristicas
en una especie de perfil que contempla los siguientes atributos:

+ Contextualiza su prictica docente.

*Vincula su contexto con los aprendizajes de trayectoria.

+ Domina su drea de acceso al conocimiento y la articula con
las demas.

+  Emplea los recursos sociocognitivos.

*+ Desarrolla habilidades digitales en su entorno como parte de
su practica docente.

+ Desarrolla sus habilidades socioemocionales.

+ Identifica la importancia de la formacién socioemocional en
su practica y la integra en su ensefnanza.

+ Explota su creatividad en el desarrollo de actividades acadé-
micas.

+ Trabaja colaborativamente.

+ Planea con una vision transversal y centrada en la y el estu-
diante.
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« Ensefa contenidos de forma transversal.

+ Evalta con una visién transversal.

+ Participa en comunidades de aprendizaje.

+ Se forma, capacita y actualiza constantemente (SEMS, 2022d).

Como se aprecia, este perfil incluye algunas propiedades que ya
existian en el perfil docente de la RIEMS. Sin embargo, el problema
no es el perfil docente per se, sino las implicaciones que este tiene
en cuanto a la homogeneizacion de los profesores, los contextos y
ademds la delimitacidn de la practica, puesto que estas propiedades
definen las caracteristicas del docente que se busca en este nuevo
periodo. Se trata nuevamente de propiedades muy especificas que
delimitan el tipo de profesional que se desea, pero que de una u
otra forma permiten la intervencién sobre el docente. Ademads, se
construye toda una narrativa que se expresa en discursos que pro-
meten dignificar el trabajo docente, pero la responsabilidad central
del profesor en la articulaciéon de las politicas y cometidos de la

reforma continta.

LOS MECANISMOS DE PROFESIONALIZACION

Como hemos visto, continuamente el rumbo de la NEM recae en el
docente como responsable del cumplimiento, del éxito o del fracaso
de los proyectos de politica educativa. La nueva oferta de actua-
lizacién y capacitacién de los maestros se promueve con un en-
foque humanista en concordancia con la Nueva Escuela Mexicana
(NEM) y los planteamientos del Nuevo Marco Curricular Comun
de la Educacién Media Superior (MCCEMS). A través de trayectos
formativos que consisten en diplomados en linea y presenciales se
concreta el perfil docente.

La formacién docente atendera los siguientes elementos especi-
ficos acordes al nuevo MCCEMS:
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*+ Presentar el Nuevo Marco Curricular Comin de modo que
guie, oriente y acompaiie al docente en la comprensién y re-
significacién del MCC.

+ Temas de metodologia y diddctica generales, que se aplicardn
en todas las dreas del conocimiento, acordes con el nuevo
Marco Curricular Comtn, por lo que se debe involucrar la
participacién de los docentes en la generacién de nuevas me-
todologias para la posterior transposicion didactica.

« Temas especificos de metodologia y didactica que se abor-
dardn en las diferentes areas del conocimiento, de acuerdo
con el nuevo MCC, aplicados a los diferentes contextos (edad,
género, region, cultura, entre otros).

+ Nuevas practicas pedagdgicas afines a la metodologia y di-
déctica del nuevo MCC, adaptadas a los diferentes contextos
y principios de la Nueva Escuela Mexicana.

+ Estrategias didacticas situacionales que permitan a los do-
centes y a toda la comunidad educativa cumplir con el perfil
de egreso establecido en el nuevo MCC (SEMS, 2022b).

Por otra parte, la profesionalizacién que se ofrece a los docentes
a través de cursos y diplomados promueve nuevamente las bases
normativas de la reforma en curso, que en este caso es la Nueva
Escuela Mexicana (NEM) y sus planteamientos del Nuevo Marco
Curricular Comtn de la Educacién Media Superior (MCCEMS). Se
espera que los profesores sean los principales agentes encargados de
llevar el nuevo curriculo al aula, por lo que su formacién y capaci-
tacion vuelven a ser una estrategia para lograr este proposito.

En el MCCEMS se reconoce a las y los docentes como agentes de cambio in-
dispensables para transformar la ensefanza en las aulas y en los planteles, la
actualizacion y la capacitacién cobran gran importancia y se vuelven un pilar
importante para atender al cambio curricular, por lo que serd fundamental
sensibilizar a las y los docentes respecto a la necesidad de este cambio, asi como

de orientarlos a una forma diferente de pensar (SEMS, 2022d).
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La formaciéon docente de esta etapa deberd atender los elementos
primordiales del nuevo MCCEMS, asi como ayudar a que los profe-
sores comprendan y resignifiquen esos principios:

+ Temas de metodologia y diddctica generales.

+ Temas especificos de metodologia y didactica que se abor-
dardn en las diferentes dreas del conocimiento.

+ Nuevas précticas pedagégicas afines a la metodologia y a la
didactica del nuevo MCC.

+ Estrategias didacticas situacionales (SEMS, 2022c).

Como se puede apreciar, la formacién que se ofrece a los profe-
sores estd fuertemente vinculada con los deseos y proyecciones de
la NEM. Con el esquema de la profesionalizacién nuevamente se
hacen circular los saberes que son apreciados por la politica y el
gobierno en curso, se plantean cambios en la racionalidad educa-
tiva para inducir en los profesores las ideas, aspiraciones y deseos
de las politicas educativas. Se trata de una constante en términos de
las estrategias y los mecanismos con los que se influye en el trabajo
y practica de los maestros. Parece entonces que nos encontramos
nuevamente frente a un dispositivo de poder.

FRENTE A ESTO, ;CUAL ES EL PROBLEMA?

La construccién de un problema tiene por reto la movilizacién y
el cuestionamiento de las ideas para comprender y hacer inteligi-
bles algunas cuestiones que se nos presentan de forma inmediata.
El problema central de esta investigacion es la Nueva Escuela Mexi-
cana como politica y proceso por el cual se interviene sobre el pro-
fesor. Es decir, interesa hacer visibles las relaciones de poder que se
producen entre una politica educativa y los sujetos destinatarios
que, en este caso, son los profesores de nivel medio.
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Esto da forma a un escenario de conflictos que surgen como re-
sultado de estas relaciones de poder y que se manifiestan en los con-
textos educativos. Estos conflictos son experimentados en la vida
cotidiana por todas las partes involucradas y dan lugar a nuevas di-
ndmicas y desafios en las escuelas. Los cambios que en su momento
generan estas tensiones, conflictos y resistencias en los docentes, a
medida que abandonan ciertas practicas en favor de otras, con el
paso del tiempo se terminan por aceptar y en algunos casos se dejan
de cuestionar.

Por lo tanto, asumimos que la Nueva Escuela Mexicana en el
nivel medio superior es un proceso politico de intervencién en la
labor de los docentes que utiliza diversas estrategias para llevar a
cabo su funcién. Aunque se anuncia como una politica diferente
de sus antecesoras, al analizar de dénde viene y los procesos que
hicieron posible su conformacion, se vislumbra cémo esta politica
tiende a dar continuidad a la racionalidad caracteristica de las re-
formas que la anteceden. Se trata de una especie de dispositivo con
multiples elementos que articulados establecen relaciones de poder
al introducir reglas, normas y procedimientos para impulsar una
forma de pensar, actuar y reproducir un tipo uniforme de préctica
y de ser docente.

CONCLUSIONES

Hasta ahora hemos mostrado cémo la Nueva Escuela Mexicana
en el nivel medio superior es un proceso politico de intervencién
que ademas es histdrico y continuo, cuyos discursos, estrategias y
mecanismos son fuerzas multiples que permiten la intervencién
sobre el docente. Cuenta con determinadas maneras de producir
modificaciones en distintos dmbitos escolares a partir de estrategias
heredadas de las reformas anteriores, que con el tiempo se han trans-
formado y refinado en su forma de lograr que los maestros asimilen
preceptos, lleven a cabo determinadas précticas, se identifiquen con
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determinados discursos, teorias, y modelos pedagégicos, al punto
de construir ideas sobre su trabajo y sobre si mismos.

Pero, como hemos visto, estas cuestiones no emergen de la
nada, tienen una historia y unos procesos que las hacen posibles en
nuestro devenir actual. Para hacer visibles estos elementos es pre-
ciso entonces mover herramientas analiticas y ponerlas a trabajar
desde otros angulos y con ello visibilizar estos ejercicios del poder
que muchas veces pasan inadvertidos o se les dota de legalidad
como si ya estuvieran dados. Con este ejercicio nos propusimos
superar la forma lineal con la que se trabaja recurrentemente en el
campo de la politica educativa, donde se evocan los esfuerzos solo
en los asuntos del disefio, la implementacién y la evaluacién de los
resultados de estas politicas.

A pesar de ello, sostenemos que las politicas educativas no se
implementan de manera uniforme en el contexto de la practica.
En cambio, experimentan modificaciones y son reinterpretadas en
las escuelas, lo que da lugar a diversas posiciones que surgen como
parte del dmbito politico. Frente a estos procesos, los docentes
adoptan posiciones y reaccionan ante ellos. Los conflictos, las lu-
chas, las tensiones y las resistencias que emergen como resultado de
estas relaciones de poder forman parte de la vida cotidiana de todos
los involucrados y generan nuevos fenémenos, desafios y dindmicas
en las escuelas que es preciso analizar y visibilizar.

Por lo tanto, hacemos un llamado a quienes nos lean a no de-
jarse llevar por las primeras impresiones, a no asumir que estamos
frente a procesos ya concluidos. Es importante examinar las condi-
ciones histdricas que hacen posibles estas politicas, cuestionar los
objetivos que persiguen, las estrategias que emplean, los sujetos a
los que buscan afectar, las l6gicas y los discursos en los que se basan,
asi como los efectos que generan.

94



La Nueva Escuela Mexicana: un proceso politico de intervencion

REFERENCIAS

Bracho, T., y Miranda, E (2015). La educacién media superior: Situacion actual y
reforma educativa. En M. A. Martinez (coord.), La educacién media superior
en México. Balance y perspectivas. México: FCE/SEP.

Chavez Goémez, C. (2014). La Reforma Integral de Educacién Media Superior
(RIEMS) en dos bachilleratos de Oaxaca: la apropiacion de los docentes [Tesis
de maestria]. UNAM. Recuperado de https://repositorio.unam.mx/conte-
nidos/71558

Diario Oficial de la Federacién (DOF) (2008, 26 de septiembre). Acuerdo 442 por
el que se establece el Sistema Nacional de Bachillerato.

Diaz Méndez, J. (2015). Tensiones y resistencias de los docentes de bachillerato ante
la implementacién de la RIEMS [Tesis de doctorado]. UPN. Recuperado de
http://200.23.113.59:8080/jspui/handle/123456789/1019

Diaz Ordaz, E. M., y Pons, L. (2015). Habitus docente y reforma educativa. Una
aproximacion a las implicaciones de la ensefianza lingiiistica y literaria. Re-
vista de Investigacion Educativa (20), 167-191.

Lamas, M. (ed.) (1990). Editorial. Debate Feminista (1) Ano 1, 1-5.

Lépez Obrador, A. M. (2018). Boletin 017: Convoca equipo de transicién en materia
de educacién a la Consulta Nacional por un Acuerdo Nacional sobre la educa-
cién. Recuperado de https://view.officeapps.live.com/op/view.aspx?src=https%
3A%2F%2Flopezobrador.org.mx%2Fwp-content%2Fuploads%2F2018%2F08
%2FBolet%25C3%25ADn-017.docéamp;wdOrigin=BROWSELINK

Mena Alvarez, A. y Montesinos Salazar, L. (2016). Percepcién docente en nivel medio
superior sobre el proceso de evaluacién en la Reforma Educativa. Atenas, 4(36).
Recuperado de https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=478055146006

Olaskoaga, J.; Mendoza, C., y Espinosa, E. (2018). La formacién del profesorado
en la RIEMS. Un estudio de caso en la Escuela Preparatoria 9 del SEMS de la
Universidad de Guadalajara. Revista Iberoamericana de Educacién Superior
(RIES), IX (26), 22-41.

Razo, A. (2018). La Reforma Integral de la Educacién Media Superior en el aula:
Politica, evidencia y propuestas. Perfiles educativos. XL (159), 90-106.

Rizvi, E y Lingard, B. (2013). Politicas educativas en un mundo globalizado. Madrid,
Espafia: Morata.

Segob (2022). Acuerdo ntimero 17/08/22. Diario Oficial de la Federacién. Recupe-
rado de https://dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5663344¢fecha=02/09/2
022#gsc.tab=0

SEMS (2019a). Lineas de politica publica para la educacién media superior. https://
cbgobmx.cbachilleres.edu.mx/blog-notas/lineas_poli_publi.pdf

95


https://repositorio.unam.mx/contenidos/71558
https://repositorio.unam.mx/contenidos/71558
http://200.23.113.59:8080/jspui/handle/123456789/1019
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=478055146006

Investigar la politica de los procesos socioeducativos

SEMS (2019b). La escuela mexicana: principios y orientaciones pedagogicas.
Meéxico: SEP. https://drive.google.com/file/d/Iw6PqHEtOcsSQrg6avrm7tljc3u
sK5zYC/view

SEMS (2020). Dialoguemos sobre los planteamientos del MCCEMS. Marco curricular
comiin de la educacién media superior. México: SEMS-SEP.

SEMS (2022a). Redisefio del marco curricular comiin de la educacién media superior
2019-2022. SEP: México.

SEMS (2022b). Programa de formacion docente de educacion media superior. Recu-
perado de http://registro.desarrolloprofesionaldocente.sems.gob.mx/

SEMS (2022c¢). Caracteristicas de las y los docentes para la implementacién del nuevo
marco curricular comiin de la educacién media superior. Recuperado de http://
desarrolloprofesionaldocente.sems.gob.mx/convocatorial _2022/MCCEMS/
Perfiles%20docente%20y%20directivo%20SEMS. pdf

SEMS (2022d). Fundamentos del marco curricular comiin de educacion media su-
perior, 2022. México: SEP. Recuperado de http://desarrolloprofesionaldocente.
sems.gob.mx/convocatoriad_2022/files/Fundamentos%20del%20MCC%20
de%20Educaci%C3%B3n%20Media%20Superior.pdf

UDEG (2017). Reconstruccién de una experiencia institucional de formacién de do-
centes. El diplomado en competencias docentes de la educacion media superior.
México: UDEG.

96


https://drive.google.com/file/d/1w6PqHEtOcsSQrg6avrm7tIjc3usK5zYC/view
https://drive.google.com/file/d/1w6PqHEtOcsSQrg6avrm7tIjc3usK5zYC/view

CAPITULO 5

ENTRE LA EVALUACION OBLIGATORIA
Y EL CONFINAMIENTO

Marlene Escobar Herndndez'

Lucia Rivera Ferreiro™

INTRODUCCION

Sobre los docentes pesa el escrutinio ptblico. De ellos se ha dicho
mucho: que son los responsables directos por los malos resultados
educativos, que trabajan poco y descansan mucho. En diversas oca-
siones, los medios han concedido amplio espacio a las quejas de
padres de familia y estudiantes cuando protestan y se movilizan.
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Politica de los Procesos Socioeducativos, la maestria en Desarrollo Educativo y la
licenciatura en Administracion Educativa de la UPN-Ajusco. Miembro del Sistema
Nacional de Investigadores y de la Red de Movimientos Sociales y Educacion. Li-
neas de investigacion: reformas educativas, trabajo docente, maestras y cuidado.
Teléfono: 56309700, ext. 1779. Correo electrénico: Irivera@upn.mx
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Mientras diversos sectores de la sociedad manifiestan abier-
tamente severas criticas hacia los maestros, estos se quejan de los
bajos salarios que reciben y de las deplorables condiciones en que
trabajan: “la mayoria de los materiales sale de nosotros, de nuestro
sueldo [...] destino un porcentaje para comprarlos y las autori-
dades nos dan un beneficio para material diddctico que aparece en
los cheques, pero eso solo alcanza para dos plumones” (Escobar,
2020, p. 153). Destinar parte de sus ingresos para comprar mate-
riales al parecer se ha vuelto practica comtn, casi una costumbre.
No obstante, en diversos sectores sociales, politicos o empresariales,
priva la desconfianza hacia el magisterio y, por lo mismo, a menudo
ha sido objeto de criticas y ataques constantes.

Para empezar, cabe preguntarse entonces: srealmente los maes-
tros y maestras de este pais son flojos, trabajan poco y descansan
mucho? Para responder esta pregunta, es necesario dirigir la mirada
hacia lo que hacen en concreto, detenerse en ello, escudrifiar, prestar
atencion a los detalles, describir su quehacer, construir una radio-
grafia de lo que hacen y en qué condiciones. En otras palabras, hay
que problematizar el asunto, poniendo en duda las explicaciones
que hacen ver a los docentes como meros ejecutores de politicas y
programas oficiales que se resisten a cambiar sin motivo aparente.

Analizar detalladamente cudles son las responsabilidades, tareas y
actividades que realizan los docentes, los tiempos y recursos que des-
tinan a ello y las condiciones en que operan requiere reconocer pri-
mero las senales que exlican como ocurre el incremento en las cargas
de trabajo de los docentes. De igual manera, es preciso rastrear en
investigaciones recientes cémo se ha estudiado esta problematica.

En consonancia con esta idea, a continuacion se detalla el modo
en que dos sucesos —la adopcién de un esquema nacional de eva-
luacién docente en 2013 y la ensefianza remota debido al confi-
namiento por la pandemia de covid-19 en 2020— repercutieron
en el incremento de las cargas de trabajo de los docentes. Se trata
de ubicar cudles son las nuevas responsabilidades, tareas y acciones

que realizan. Con esta base, se examinan investigaciones recientes
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sobre el tema, con la intencién de detectar tanto sus aportaciones
como los aspectos que omiten.

EVALUACION DOCENTE 2013: INSTITUCIONALIZACION
DE RESPONSABILIDADES Y TAREAS

La reforma al articulo tercero constitucional del afno 2013 decret6
la creacién de un sistema nacional para el ingreso, el reconoci-
miento, la promocién y la permanencia de los docentes en servicio.
En respuesta a este mandato, el Congreso aprueba la Ley General
del Servicio Profesional Docente (LGSPD), se crea la Coordinacién
Nacional del Servicio Profesional Docente (CNSPD), encargada,
junto con el Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educaciéon
(INEE), de definir perfiles, pardmetros e indicadores de evaluacion.

A partir de 2015, se aplican las primeras evaluaciones para el in-
greso a la carrera docente, mediante perfiles docentes que describen
a un docente ideal, asi como indicadores y criterios para atraer y
conservar a los mejores docentes, con la idea de que asi la calidad
de la educacién mejoraria. Como parte del Servicio Profesional
Docente (SPD), se establecid la realizacién y la aprobacién de un
examen de desempefio que sea la tinica via para determinar la ido-
neidad de los docentes. Quienes no demostraran poseer las compe-
tencias dispuestas en los perfiles, tendrian hasta tres oportunidades
para mejorar y, de no hacerlo, serian despedidos.

;Fue el Servicio Profesional Docente el detonante del incremento
de actividades docentes o esto ocurria desde antes? La respuesta es
que, efectivamente, el paulatino incremento de actividades y tareas
docentes comenzd tiempo atrds. Asi lo consignan investigaciones
como las de Jiménez (2003) y Sanchez. y Corte (2012). Sin em-
bargo, el establecimiento del SPD, un esquema de evaluacién inte-
gral, nacional y obligatorio institucionaliz6 un modelo de docente
idéneo, responsable de un conjunto de tareas que van mds alld del
trabajo directo con los alumnos en las aulas.
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Con base en la SEP-CNSPD (2014-2015), la idoneidad se carac-
terizé a partir de un perfil deseable. A continuacion, se refieren las

dimensiones y parametros de dicho perfil:

Tabla 5.1. Perfil docente

Dimensiones

Parametros

I. Conoce a sus alumnos, sabe cémo
aprenden y lo que deben aprender.

Escribe las caracteristicas y los proce-
sos de desarrollo y de aprendizaje de los
alumnos para su practica docente.
Analiza los propdsitos educativos y enfo-
ques didacticos de la educacion primaria
para su practica docente.

Analiza los contenidos de aprendizaje del
curriculo vigente para su practica docente

2. Organiza y evalla el trabajo educativo,
realiza una intervencion didactica perti-
nente.

Organiza su intervencion docente para el
aprendizaje de los alumnos.

Desarrolla estrategias didacticas para que
sus alumnos aprendan.

Utiliza la evaluacion de los aprendizajes
con fines de mejora.

Construye ambientes favorables para el
aprendizaje.

3. Se reconoce como profesional que
mejora continuamente para apoyar a los
alumnos en su aprendizaje.

Reflexiona sistematicamente sobre su
practica docente como medio para me-
jorarla.

Selecciona estrategias de estudio y apren-
dizaje para el desarrollo profesional.
Utiliza diferentes medios para enriquecer
su desarrollo profesional.

4. Asume las responsabilidades legales y
éticas inherentes a su profesion para el
bienestar de los alumnos.

Considera los principios filosoficos, los
fundamentos legales y las finalidades de
la educacion publica en el ejercicio de su
funcion docente.

Establece un ambiente favorable para la
sana convivencia y la inclusion educativa
en su practica docente.

Considera la integridad y seguridad de los
alumnos en el aula y en la escuela en su
practica docente.

Demuestra altas expectativas sobre el
aprendizaje de todos los alumnos

100




Entre la evaluacién obligatoria y el confinamiento

(continuacién)

5. Participa en el funcionamiento eficaz
de la escuela y fomenta su vinculo con la
comunidad para asegurar que todos los
alumnos concluyan con éxito su escola-
ridad.

Realiza acciones en la gestion escolar para
contribuir a la calidad de los resultados
educativos.

Propicia la colaboracién de los padres de
familia y distintas instituciones para apo-

yar la tarea educativa de la escuela.
Considera las caracteristicas culturales y
lingliisticas de la comunidad en el trabajo
del aula y la escuela.

Fuente: SEP-CNSPD, 2014-2015.

En la Tabla 5.1 puede observarse cdmo las dos primeras dimen-
siones se refieren a la relacién docente-alumno y al proceso de ense-
nanza y aprendizaje en el aula, aspectos asociados comtinmente al
quehacer docente. Abarcan cuestiones como conocer a sus alumnos
y lo que deben aprender, asi como las formas de organizacién, in-
tervencion y evaluacion de los aprendizajes.

Las tres dimensiones restantes se enfocan en la profesionaliza-
cién y la mejora continua, ligadas a la responsabilidad de asegurar
el bienestar de los alumnos, y en asuntos de gestién escolar como
la participacion activa en el funcionamiento de la escuela y el fo-
mento de vinculos con la comunidad.

Con base en el perfil del docente, si este conoce a sus alumnos,
organiza y conduce su practica en ambientes favorables para el
aprendizaje, se involucra en la gestion de las actividades escolares
y convoca a los padres de familia a hacer lo propio, entonces serd
ideal. Asi, el docente por decreto se convierte en un “todélogo’, res-
ponsable de sus alumnos y de su propio desarrollo profesional; el
éxito de los estudiantes depende casi de manera exclusiva del cum-
plimiento a cabalidad del perfil profesional (Gonzdlez et al., 2017).

De esta manera, las dimensiones con sus respectivos pardme-
tros constituyeron el marco referencial de los aspectos por evaluar
y definieron las competencias por demostrar en todos los tipos de
evaluacion y los requisitos solicitados para participar en estos pro-
cesos, varios de ellos en forma de evidencias e informes elaborados
por los directivos escolares, de ahi la idoneidad docente.
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En otro orden de ideas, para ser evaluados, los docentes de-
bian realizar actividades adicionales a las de su jornada de trabajo,
tales como investigar, estudiar la nueva normatividad juridica y
aprender ciertos conocimientos relacionados con la guia-listado de
temas que les proporcionaban: “fui evaluada para la permanencia y
fue un trabajo arduo, de investigar y aprenderte muchas cosas que
desconocia” (Escobar, 2020, p. 127).

Entre las nuevas tareas y actividades se encuentra la elabora-
ci6n de un informe de evidencias que debia ser cargado en una
plataforma electrénica dispuesta para tales efectos. Dicho informe
constaba de cuatro muestras de los trabajos realizados por los es-
tudiantes en las asignaturas de espanol y matemadticas; no debia ex-
ceder cuatro cuartillas. Sin embargo, ante la falta de tiempo para
ingresarlo como estaba dispuesto en la normatividad, la mayoria
eran como evidencias falsas:

voy a fabricar mi evidencia como me la piden porque se saturaba la plataforma
[...] tenfamos que estar pegados a la computadora [...] contestar cuestiona-
rios con cronémetro, pues existia la posibilidad de que se acabara el tiempo y

ya no podias volver a reingresar (Escobar, 2020, pp. 120 y 122).

Sistematizar informacién mediante la utilizacién de una plataforma
electrénica fue una de las estrategias de las autoridades educativas
para facilitar los procesos. Sin embargo, muchos docentes no sabian
utilizar una computadora, navegar en internet, elaborar un usuario
y contrasea, ingresar informacién en dicha plataforma. Aunado alo
anterior, habia que responder cuestionarios con el tiempo medido.

Adicionalmente, se les pedia elaborar un analisis de las eviden-
cias de aprendizaje de sus alumnos directamente en la plataforma,
considerando sus condiciones socioecondmicas, el contexto escolar,
los propésitos y contenidos curriculares, la retroalimentacién dada
al estudiante respecto a los logros alcanzados y una reflexiéon sobre
el cumplimiento de los objetivos trazados en la planeacién de clase
(SEP-CNSPD, 2015-2016, s/p).
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Mientras los docentes se preparaban para realizar las actividades
previas a la evaluacién, también debian continuar con sus responsa-
bilidades habituales: revisar trabajos en clase y las tareas efectuadas
en casa, planear, disenar secuencias diddcticas, producir material
didéctico, elaborar instrumentos de evaluacién y actualizarse.

Hubo docentes que, a pesar de no ser requeridos para presentar
la evaluacién, decidieron elaborar los portafolios de evidencias:

Guardo trabajos de los estudiantes, hago unas carpetas con folders, tomo fo-
tograffas. Clasifico mis evidencias por asignatura [...] cuando terminamos un
proyecto realizé videos si se puede, entonces es lo que voy entregando en la
direccién administrativa, ya sea en un disco o en una memoria USB (Escobar,

M., 2020, p. 126).

Como se observa en este testimonio, el docente por cuenta propia
guardd, catalogd, registr6 y sistematiz6 trabajos-ejercicios reali-
zados por los estudiantes como una forma de documentar el segui-
miento del grupo a su cargo y anticiparse a los requerimientos de
la evaluacién.

EL AUMENTO DE RESPONSABILIDADES
DURANTE EL CONFINAMIENTO

La crisis sanitaria derivada del covid-19 llevé a los gobiernos alre-
dedor del mundo a buscar alternativas para frenar el niumero de
contagios. La respuesta en el sector educativo dio como resultado el
cierre de las escuelas publicas y privadas a escala mundial.

En el caso de México la decisién de cerrar en un primer mo-
mento las escuelas fue dada a conocer en el Diario Oficial de la Fe-
deracion mediante el acuerdo 02/03/20 del 16 de marzo de 2020 a
partir del 23 de marzo y hasta el 17 de abril de dicho afno (Diario
Oficial de la Federacidén, 2020a). ;Cémo continuar, con qué estrate-
gias y en qué condiciones? Para el dia 20 de abril Aprende en Casa
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fue presentado como parte de la estrategia emergente de aprendi-
zaje a distancia mediante la intervencion de los medios disponibles
como la television, internet, radio y Libros de Texto Gratuitos, con
la intencién de garantizar el derecho a la educacién, aun en con-
textos como la presencia del virus covid-19 (SEP, 2020a).

Este programa hizo hincapié en que el uso de internet seria de
manera auxiliar. Sin embargo, lo que parecia ser una situacion pa-
sajera no lo fue; entonces, las autoridades educativas emitieron el
acuerdo 09/04/20 del 30 de abril de 2020, donde se anuncid el cierre
total de escuelas hasta el 30 de mayo (Diario Oficial de la Federacién,
2020Db).

Las demandas de los padres de familia y de las autoridades edu-
cativas iban en aumento. Frente a esta situacién, ;qué hicieron los
docentes de educacién primaria publica para llevar a cabo su tra-
bajo durante el confinamiento?

Trabajo con los padres de familia mediante un grupo de WhatsApp en el que
les envio las actividades que nuestra Jefatura de sector, en coordinacién con la
Secretaria de Educacidn, esta facilitindonos. Les envio las actividades a los pa-
dres escritas y detalladas por semana, algunas estdn acordes a las necesidades

y recursos que los padres de familia tienen en casa (Baptista et al., 2020, p. 67).

La creacion de grupos de WhatsApp fue una de las alternativas im-
plementadas por los docentes, pues era necesario comunicarse con
los padres de familia y los estudiantes. El uso de esta herramienta
permiti6 a los docentes enviar actividades detalladas de acuerdo
con las necesidades de los estudiantes. Pronto fue el recurso ma-
yormente utilizado por supervisores, directivos y docentes para
manejar la educacién remota y cumplir con el ciclo escolar. Lo
anterior demand¢ al magisterio amplia disponibilidad de tiempo
para resolver cualquier asunto relacionado con el trabajo, ademds
de contar con un plan de acceso a internet lo suficientemente am-
plio para mantenerse conectado, recibir solicitudes de informa-

cién, informes de evidencias, llenado de formatos, cuestionarios y
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cualquier disposicion que requiriera pronta respuesta por parte de
los docentes.

El ciclo escolar 2019-2020 concluyé de manera oficial el 19 de
junio de 2020, pero los docentes ain evaluaron a los estudiantes,
generaron las calificaciones correspondientes e ingresaron la infor-
macién en la plataforma correspondiente (EI Conspirador, 2020,
s/p).

Las condiciones ante un posible regreso a las actividades pre-
senciales eran inciertas. El nimero de personas contagiadas y de
personas fallecidas aumentaba, lo mismo que el temor de docentes
y familias ante un contagio. Por ello las autoridades educativas emi-
tieron el 3 de agosto de 2020 el Boletin nim. 205 donde se comu-
nicaba que el ciclo escolar 2020-2021 habria de comenzar con el
modelo de aprendizaje a distancia (SEP, 2020b).

Con la intencién de regularizar a aquellos estudiantes que tu-
viesen algin rezago o se encontraran en riesgo de abandonar sus
estudios, la SEP propuso un curso de recuperacion impartido del 10
al 28 de agosto de 2020. El ciclo escolar 2020-2021 comenz6 el 24
de agosto de 2020 con Aprende en Casa Il y el 14 de septiembre de
2020 se iniciaron las sesiones televisadas y radiofénicas (El Conspi-
rador, 2020, s/p).

Lo que parecia ser una contingencia breve, se prolongé con la
modalidad de educacién a distancia. En consecuencia, las tareas y
actividades delegadas a los docentes no dejaron de acumularse. Las
solicitudes llegaron por correo electrénico, redes sociales y en los
Consejos Técnicos; entretanto, los docentes tuvieron cada vez ma-

yores complicaciones para comunicarse con las familias.

La verdad es que es mucho trabajo, ya me siento estresado [...] las autoridades
me envian correos y correos, me dicen: “;ya me enviaste tus evidencias?, nece-
sito tus evidencias”, no se ponen a pensar que yo estoy sufriendo para ponerme
en comunicacion con los padres de familia y yo poderles agarrar y mostrarles

una fotografia que si estoy trabajando (Gémez y Quijada, 2021, p. 16).

105



Investigar la politica de los procesos socioeducativos

Lajornada de trabajo de los docentes se prolong6 alo largo del dia y
todos los dias. Tenfan que procesar y registrar evidencias, responder
dudas, dar pronta respuesta a cualquier solicitud de los directores
escolares, asi fuese en horario nocturno o en fin de semana. Esto
demando6 capacidad de resistencia y adaptaciéon para cumplir con
todas las tareas y actividades encomendadas.

Nuestra experiencia no solo ha puesto a prueba la habilidad de adaptacién e
innovacion sino y, sobre todo, nuestra capacidad de resistencia e ingenio para
« . - . .
recabar evidencias”, llenar formatos, resolver cuestionarios, tomar cursos
de actualizacién y perfeccionamiento en una variedad de asuntos “de moda”
. « » .
pues muchos docentes atin tenemos que “demostrar” que estamos trabajando,

porque algunos creen que no hacemos nada (Cabrera, D. M., et al, 2021, p. 1).

Las senales permiten apreciar que, durante el confinamiento, el tra-
bajo de los docentes ya no consistia en realizar actividades vincu-
ladas solo con la ensefianza, sino también con la sistematizacién
de informacién en plataformas electrénicas, informes de eviden-
cias detallados, distintos a aquellos implementados durante el pro-
ceso de evaluacién para la permanencia. Estos tltimos tinicamente
debian ser realizados por los docentes convocados a la evaluacion
obligatoria para la permanencia, y los informes solicitados durante
el confinamiento correspondian a todos los docentes: una respon-
sabilidad mds que cumplir.

En sintesis: antes de presentar el examen de conocimientos y
aptitudes, los docentes debian llevar a cabo numerosas actividades:
crear un usuario y contraseia para acceder a la plataforma en la
cual debian cargar un informe con las evidencias del trabajo de
los estudiantes, resolver un cuestionario cronometrado y elaborar
una planificacién argumentada. Ademas, debian estudiar y apren-
derse contenidos. Cada una de las tareas y actividades demandaba
acciones especificas. Entonces, los docentes debian tener conoci-
mientos sobre uso y manejo de internet, saber insertar documentos,
convertir archivos y configurarlos para que su peso no excediese los
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requerimientos, ademas de todas las tareas y actividades propias del
trabajo de ensefianza.

En consonancia, durante la pandemia y el confinamiento, los
docentes debian encontrar los mecanismos mds adecuados para co-
municarse con las familias de sus estudiantes. Ahi las redes sociales
desempenaron un papel importante: principalmente mediante la
interaccién via WhatsApp se enviaron contenidos de los planes
y programas, tareas por realizar, breves ejemplos y explicaciones
sobre la elaboracién de las evidencias que debian reenviar a los
docentes. Se resolvian dudas. Ademas, todo el trabajo de planifi-
cacién previo al confinamiento ahora fue reemplazado por tareas
y acciones individualizadas enfocadas en la educacién a distancia.

Frente a este panorama, sestamos ante la intensificacién del
trabajo docente?, ;qué y como se ha estudiado el asunto de la in-
tensificacion del trabajo docente? y ;cudles son los aspectos no con-
siderados o poco atendidos? En el siguiente apartado, intentaremos
dar respuesta a estos cuestionamientos, con el propésito de pre-
sentar lo que se ha dicho sobre el objeto de estudio para delimitar
y acercarse desde otras vias o en su caso profundizar en aquellas
donde convergen los intereses de la presente investigacion.

LA INVESTIGACION SOBRE EL TRABAJO DOCENTE

Durante los tltimos diez anos, la investigacién educativa se ha en-
focado en examinar y debatir sobre el trabajo docente en funcién
del impacto de las politicas educativas. Vasquez (2016) por ejemplo,
exploré la manera como debe ser y realizarse el trabajo docente y las
formas que adquieren otros conocimientos y habilidades. Feldfeber
(2007) se enfoca en el proceso de construccion de discursos sobre
ideales de docencia, los cuales han desembocado en otras formas de
regular y controlar el trabajo.

Investigaciones como las de Fardella y Sisto (2013) y Vazquez
(2015) se enfocaron en las formas como se ha pretendido regular y
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controlar al magisterio mediante la implementacién de estrategias
de competitividad y productividad. En una légica similar, Cornejo
(2006) dio cuenta de los procesos de apropiacién-enajenaciéon que
subyacen en el trabajo docente desde la institucion escolar, en el
marco de las reformas neoliberales. Carrizo (2012) ha discutido
cémo el modelo social, politico y econémico neoliberal ha contri-
buido a visibilizar un tipo de docente que pasé de ser un agente de
cambio a representar practicamente el problema del deterioro de
la educacion. De esta manera, la descalificaciéon ha obligado a los
docentes a competir entre si por demostrar que son ideales para el
trabajo, lo cual supone una reconstrucciéon constante por medio de
la profesionalizacién. Asimismo, los docentes han asumido tareas
y actividades de gestién y la insercién de nuevos criterios basados
en lalégica del mercado de eficiencia, eficacia-desempeno-calidad.
Anaya (2019) recuperd la calidad como un concepto de indole mds
administrativo que determina los objetivos y metas de la educa-
cién.

Con respecto a las condiciones laborales, Rodriguez (2012) pre-
sent6 un estudio aplicado a docentes de Guanajuato, México, sobre
las relaciones existentes entre sobrecarga de trabajo, infraestructura
y carencia de materiales que afectan no solo el desarrollo pleno del
trabajo docente, sino también el desempeno de los estudiantes.

Asimismo, ha cobrado relevancia el asunto de la precariedad
vinculada con la realizacién del trabajo docente. Paz y Macias
(2019) y Rivera et al. (2021) han discutido las dindmicas de flexi-
bilizacién, intensificacion, vigilancia y diversificaciéon de funciones
que imperan en tiempos recientes, con base en la insercion de po-
liticas que promueven las ideas empresariales de productividad y
competitividad en el sector educativo.

Debido a la emergencia sanitaria diversas investigaciones docu-
mentaron los efectos y las afectaciones del traslado de la educacién
presencial a la educacién durante el confinamiento. Castro et al.
(2021) destacaron el proceso de reconfiguracién de la gestion de
los docentes mediante las clases virtuales, el uso de redes sociales, el
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trabajo colaborativo en los Consejos Técnicos y la atencidon perso-
nalizada en el confinamiento.

Por su parte, Ocampo y Cuéllar (2022) plantean la existencia de
una reconfiguracién del trabajo docente provocada por el confina-
miento, en cuanto a las condiciones tecnoldgicas de flexibilizacion
de las jornadas de trabajo.

En suma, el alcance explicativo y analitico de las investigaciones
se ha dirigido principalmente a examinar los vinculos existentes
entre las reformas educativas, la politica educativa y las condiciones
laborales de los docentes. Si bien muestran con multiples acerca-
mientos tedrico-metodolégicos los efectos y las afectaciones de las
politicas en términos de la regulacién y el control de lo que hace
el docente y como debe hacerlo, se concentran principalmente en
la modificacién del trabajo a partir de lo ocurrido en las aulas y
menos en lo que hacen los docentes a lo largo de la jornada escolar
e incluso fuera de ella, es decir, antes y después de estar frente a

grupo.

CONCLUSIONES. DOCUMENTAR LA MATERIALIDAD
DEL TRABAJO DOCENTE

A lo largo del presente texto se ha intentado mostrar como dos
sucesos en particular —la implementaciéon de la evaluacién del
desempeno, en especial la de permanencia, y unos afios después
la ensefianza remota durante el confinamiento debido a la pan-
demia— contribuyeron a incrementar las tareas y actividades que
realizan los docentes de educacién bdsica.

En el primer caso, antes de presentar la evaluacion para la per-
manencia, los docentes debieron cumplir multiples requisitos, ela-
borar una planeacién argumentada, cargar un informe con cuatro
evidencias de los estudiantes en plataformas con las que no estaban
familiarizados, responder un extenso cuestionario cronometrado.
Todo esto estaba en funcidn de un perfil ideal de docente definido a
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partir de cinco dimensiones, cada una de las cuales define el trabajo
por realizar para ser considerado iddneo. A la par, las tareas habi-
tuales de los docentes en el aula y la escuela continuaron. Debian
cumplir con ellas en tiempo y forma.

Con el confinamiento debido a la pandemia, surgieron nuevas
tareas que se sumaron a las preexistentes: crear grupos en redes
sociales para mantener comunicacién con las familias de los estu-
diantes, enviarles actividades personalizadas para su cumplimento
desde casa, disefiar materiales de apoyo como videos y presenta-
ciones para aquellos estudiantes que no tenfan acceso a internet;
estar disponibles practicamente todo el dia para atender dudas y
recibir tareas, responder cuestionarios y elaborar informes sobre las
actividades realizadas, entre otras.

Cabe suponer que el aumento sostenido de responsabilidades,
tareas y actividades docentes es una tendencia que se mantiene en
la actualidad, lo que se debe a dos causas. Una de ellas tiene que ver
con el actual Sistema de Carrera para las Maestras y Maestros, cuyo
esquema de evaluacién es practicamente el mismo que se puso en
marcha como parte de la reforma educativa 2013; la definicién de
un perfil ideal a través de las llamadas Dimensiones continda vi-
gente con el nombre de Dominios, con algunas variantes y cambios
de nombre en los organismos que manejan la evaluacién, pero fun-
cionando con las mismas bases y requerimientos similares.

La segunda causa que nos lleva a plantear este supuesto se refiere
al proceso de cambio de planes y programas de estudio para la edu-
cacion preescolar, primaria y secundaria en todo el pais que la SEP
ha trazado y dio a conocer a principios de 2022. Hoy se sabe que,
de este proceso, se derivan nuevos requerimientos que, a su vez, se
traducen en tareas y actividades adicionales, como la contextuali-
zacion y el codiseno de programas analiticos, que se suman a todas
las demads variantes de planeacién que realizan los docentes desde
hace tiempo.

Es relevante advertir que, dados los periodos preestablecidos en
el calendario escolar y los requerimientos institucionales surgidos
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sobre la marcha, buena parte de este trabajo se realiza fuera del
horario de trabajo de la escuela y, por ende, al margen de la jor-
nada por la que son contratados los docentes, que, segtin datos del
Catélogo y del tabulador del personal docente de educacion basica
vigente al afno 2020, fue de “25 horas para un docente de primaria
publica” (AEFCM, 2020, p. 4), es decir, el horario frente a grupo por
el cual percibe un salario.

Al respecto, buena parte de las investigaciones conciben el tra-
bajo docente solo como aquello que se efecttia en la escuela, y restan
importancia a todas aquellas actividades y acciones que efecttian
los maestros antes de estar frente a grupo y después de concluida la
jornada laboral. Tampoco se considera el aumento de dias laborales
en los calendarios escolares, lo que supone menos dias de descanso
para los docentes, quienes actualmente se reportan al menos una
semana antes de comenzar el ciclo escolar para asistir a los Con-
sejos Técnicos y recientemente a las capacitaciones que se imparten
simultdneamente.

Una parte del trabajo realizado por los docentes radica en la ca-
pacidad de tomar decisiones, analizar situaciones e incluso antici-
parse a ellas; improvisar, solucionar problemas de disciplina dentro
de las aulas o en la escuela, ser creativo en las formas de proveer
ambientes propicios para el aprendizaje de los estudiantes, trabajar
en equipo, fomentar relaciones de confianza y respeto con los estu-
diantes, sus pares, autoridades directivas, ademds de los padres de
familia, e impulsar la buena convivencia entre quienes participan
en la escuela. Sin embargo, todo lo anterior parece quedar fuera de
la mirada.

Las senales sugieren que el trabajo docente demanda amplia
disposicién, lo que se podria traducir en menor tiempo para el des-
canso y la vida personal, asi como el ocio. En tanto, las condiciones
de trabajo, la fuerza intelectual, fisica y afectiva desplegada en ho-
rarios laborales extendidos, la disminucion de las remuneraciones,
la pérdida de derechos y el aumento de las responsabilidades han

crecido significativamente.
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Las obligaciones y los requerimientos han aumentado en forma
considerable. El sistema educativo exige la realizacién de mds acti-
vidades y tareas adicionales a las que los docentes cumplen frente
a grupo. La escuela y sus autoridades designan responsabilidades
especificas, vinculadas con las necesidades del servicio. Y eso no es
todo, los mismos docentes por iniciativa propia suman otras tareas
complementarias. Por lo tanto, el tiempo y los recursos que des-
tinan para todas las tareas y actividades exigidas no alcanza a ser
cubierto durante la jornada de trabajo.

Una vez expuestas las senales e identificados algunos vacios en
torno a la investigacion educativa sobre el trabajo docente, la pre-
gunta general que interesa investigar es: ;Cudles son las fases en que
se desarrolla el proceso de trabajo docente de educacién primaria,
en qué condiciones desarrollan las tareas y actividades que com-
prende y qué correspondencia guardan con las jornadas de trabajo
pagadas?

La propuesta de la Confederacién de Trabajadores de la Educa-
ci6én de la Republica Argentina (CTERA) (2009) sobre el concepto de
puesto de trabajo permite integrar en una unidad de anélisis qué hace
el trabajador, cémo lo hace, qué condiciones materiales deben darsele
para que lo pueda hacer y cudl es el sentido de ese puesto en relacién
con la organizacién del conjunto de los procesos de trabajo (p. 24).

Lo que aqui se entiende como proceso de trabajo docente son las
responsabilidades, tareas y acciones realizadas por los docentes en
determinadas condiciones materiales durante el ciclo escolar 2022-
2023. Por otra parte, la jornada de trabajo se considera con base
en la Ley Federal de Trabajo (LFT) como “el tiempo durante el cual
el trabajador estd a disposicion del patrén para prestar su trabajo”
(2022, s/p).

En consonancia con la pregunta, el objetivo general de la inves-
tigacion es: analizar el proceso de trabajo del docente de educaciéon
primaria publica, las fases en que se desarrolla, las condiciones en
que se efectua, las actividades que comprende y la correspondencia
que guardan con las jornadas de trabajo pagadas.
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Interesa identificar cudles son las fases en que se desarrolla el
proceso de trabajo docente, examinar las condiciones materiales en
que realizan las tareas y actividades los docentes de primaria, des-
cribir la relacién que tiene dicho proceso con la jornada de trabajo
pagada, que es por la que perciben un salario.

Para lograr estos propositos, es necesario identificar las regu-
laciones laborales vigentes que se aplican a docentes de educacion
primaria, explorar como se implementan estas disposiciones, reco-
nocer qué hacen en concreto durante la jornada diaria o semanal y
por qué llevan a cabo esas actividades, pues los hechos indican que
existen casos en los que ya no es necesario que alguna autoridad
les solicite determinadas tareas; por cuenta propia son los docentes
quienes ponen en marcha diversas estrategias, tareas y acciones
como parte del proceso de trabajo.
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CAPITULO 6

LAS DISPUTAS POR EL DISCURSO:
LENGUAJE INCLUYENTE

Christian Gonzdlez Mejia’

Lucia Rivera Ferreiro™

INTRODUCCION

Hoy es comun escuchar o leer expresiones como cuerpa, colectiva,
presidenta, amigx y compariere. En dichas expresiones podemos ver

una ruptura en la norma gramatical y la norma social, donde el
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género toma un lugar importante. Cuando se piensa en unidades
de andlisis como la palabra, se estin dejando de lado unidades mas
grandes como: lexia, oracidn, texto, incluso discurso. No es que no
sea importante el andlisis 1éxico, sino que supone una limitacién
a una explicacion del discurso feminista y de género. Estos breves
ejemplos de palabras hacen hincapié en la gramdtica y en la funcién
referencial de la lengua que estd estrechamente vinculada con lo
social. En estos ejemplos, destacaremos el género; todo estd atrave-
sado, sin duda alguna, por lo politico.

En tanto que trabajo, lo politico califica el proceso por el cual un agrupa-
miento humano, que no es en si mismo mds que una simple “poblacién”, toma
progresivamente los rasgos de una verdadera comunidad. Una comunidad de
una especie constituida por el proceso siempre conflictivo de elaboracién de
las reglas explicitas o implicitas de lo participable y lo compartible y que dan

forma a la vida de la polis (Rosanvallon, 2003, p. 16).

Lo politico atraviesa la lengua y el discurso, en tanto producto so-
cial, donde claramente se observan las relaciones de género. Lo po-
litico involucra las relaciones entre personas y, siendo la lengua un
sistema de comunicacién para las personas, su uso no es igual en
todas las clases sociales, ni en todas las épocas. La lengua es un ente
mutable que sigue, casi siempre, a los cambios sociales.

Ahi es donde observamos cémo lo politico permea en la lengua.
Las investigadoras feministas, al escribir en las publicaciones aca-
démicas, se ven en la necesidad de romper paradigmas, ya sea pro-
poniendo metodologias nuevas, planteando temas no siempre tan
populares y creando conceptos. Lalengua y el discurso se convierten
asi en un medio y el fin, en la lucha por el poder. Un escritor prefe-
rird una palabra y no otra segtn la intencién que tenga su escrito,
el formato empleado y sin duda el publico al que esta destinado.

Lalengua como medio de comunicacién estd impregnada de ra-
cismo, clasismo, desigualdad, no porque esto se halle en las normas
que rigen el sistema lingiiistico (gramadtica), sino porque este es
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un producto social, y la sociedad estd llena de prejuicios. ;Qué su-
cede con los primeros ejemplos: “colectiva”, “cuerpa”, “amigx”? Son
obviamente transgresiones a normas gramaticales; unas tendran
mayor éxito, debido al mejor empleo de las reglas del sistema y
otras no. También intervendran los objetivos que se tengan, la can-
tidad de hablantes y los medios en los que se usen.

Pensemos en la instruccién que han tenido las mujeres en la escri-
tura a lo largo de la historia. Después de la Revolucién Francesa y del
surgimiento del feminismo, ellas comenzaron a usarla (de manera
colectiva, y ya no individual) como medio de exigencia, resistencia,
deseos. Por supuesto que algunas lograron romper los limites que
les impusieron en sus épocas, pero son contadas: Christine de Pizén,
Santa Teresa, Sor Juana. Sin embargo, son ejemplos escasos y aislados
que no conforman un movimiento social. Las mujeres y algunos co-
lectivos como el LGBTTTIQAP+ han luchado por espacios, como el
discurso, y por medios, como la lengua, para alcanzar igualdad.

A pesar del intenso debate publico en torno al lenguaje inclu-
yente, vinculado a los movimientos feministas y LGBTTTIQAP+, son
escasos los estudios e investigaciones de campo que aportan datos
concretos y explicaciones sobre los usos, resistencias y manifesta-
ciones de la lucha por el discurso en las instituciones de educacién
superior en México. Sin embargo, hay una gran cantidad de ensayos
o reflexiones sobre el lenguaje inclusivo, su uso, su importancia,
asi como sobre las posturas en torno a este, ya sea desde una pers-
pectiva normativa, y gramatical que rechaza su uso, o desde un en-
foque politico de aceptacion.

El siguiente texto tiene la intencién de mostrar, mediante al-
gunos ejemplos, la importancia de la lengua y del discurso en las
instituciones de educacién superior, en tanto espacios politicos
donde interactiian diferentes personas, en pro o en contra de
ideales, objetivos y metas, generalmente, acciones colectivas. Se
trata de comprender lo que sucede en la lucha por la palabra y el
discurso en la UNAM, particularmente en la FES Acatldn, entre pro-
fesorado, alumnado y cuerpo administrativo.
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El texto se divide en dos partes. En la primera, se exponen di-
versos acontecimientos que dan testimonio y evidencia de la lucha
por la palabra y el discurso, en tanto instrumento de poder, simbé-
lico y concreto, de las desigualdades de género.

En la segunda parte, “Lengua y discurso: espacio, instrumento
y objetivo en las instituciones educativas’, se examina cdmo, en las
instituciones educativas en tanto espacios concretos, se desarrollan
luchas, resistencias y confrontaciones entre docentes, estudiantado
y personal administrativo a propoésito del lenguaje incluyente como
motivo de disputa.

Este recorrido nos ha llevado plantear algunas reflexiones y pre-
guntas de investigacién que arrojarian luz respecto a los motivos
por los que el lenguaje incluyente detona conflictos, desacuerdos y

disputas en diversos sectores universitarios.

LA PALABRA Y EL DISCURSO: ESTRATEGIA
POLITICA DEL MOVIMIENTO FEMINISTA
Y DE LA COMUNIDAD LGBTTTTIQAP+

El movimiento feminista ha tenido la necesidad de crear palabras
y frases nuevas para explicar una situacion social en la que estdn
inmersas. Como ejemplo de ello, leemos:

No compartimos la concepcién de las “mujer6logas” (especialistas en el tema de
la mujer, desvinculadas del movimiento feminista) [...] y tampoco aprobamos
el antiintelectualismo que tifie algunas posiciones frente al movimiento [...] Por
mujerismo entendemos la idea de que las mujeres, por el hecho de serlo, poseen

ciertas virtudes que las hacen mejores que los hombres (Lamas, 1990, pp. 1-2)

Las lineas anteriores nos permiten ilustrar que las académicas fe-
ministas tienen la necesidad de explicar un acontecimiento, ya no
desde la costumbre patriarcal, ni religiosa, sino desde un nuevo po-

sicilonamiento analitico, no meramente vivencial, ni académico.
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Si bien sabemos que la lengua como sistema de comunicacién
cambia y se transforma con el paso del tiempo, podemos pregun-
tarnos: ;qué motiva esos cambios?, ;por qué las mujeres han cons-
truido espacios como periédicos y revistas para hablar de temas
relevantes para ellas? Pareceria que las respuestas posibles nos con-
ducen a ver mas alla de la lingiiistica.

;Como entender la situacién a la que alude Marta Lamas en el
fragmento anterior? Quizd recordando que en el hecho social con-
vergen factores, actores, espacio y tiempo especifico, por lo que no
puede ser explicado desde una tnica disciplina. ;Es importante el
sujeto de enunciaciéon? ;Hasta qué grado hemos de tomar los argu-
mentos ad hominen a la hora de validar el contenido o significado
de la escrito o enunciado? Mujerdlogas es el término que emplea
una mujer (Martha Lamas) para denunciar el oportunismo de otra,
para hablar sobre lo que compete y necesitan las mujeres. ;Qué mu-
jeres pueden ser feministas, hablar y discutir sobre los objetivos del
feminismo?

Aparentemente, hay una alusién a los objetos mediante la pa-
labra. Una de las funciones de la lengua es la referencial, que, si-
guiendo a Roman Jakobson (1985), tiene la intencién de vincular
las palabras con objetos o personas, no para sustituirlas, sino para
representar sus principales caracteristicas y elaborar una imagen
psiquica cuando se oiga o lea el significante. Ejemplo de ello es el
término “feminicidio”, que es muy frecuente en el discurso femi-
nista y ha salido de él, para usarse por la sociedad general. Con
este podemos explicar la muerte de una mujer que se encuentra en
desventaja social, econdmica, politica y, a quien se le ha quitado la
vida, sabiendo que habra pocas o nulas consecuencias, porque en
su cuerpo se encarnan las desigualdades y la opresién del sistema
sexo-género.

Ademas de la palabra “feminicidio”, existen otras expresiones
recurrentes en el discurso feminista: aborto, interrupcion legal del
embarazo, feminidad, igualdad de género, derechos reproductivos,
derechos sexuales, violencia de género, micromachismo, patriarcado.
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Estas son parte de las representaciones culturales en torno a fené-
menos sociales, y las revistas, los cantos, las pancartas son vehiculos
de ellas. ;Qué situaciones viven las mujeres en su cotidianidad, para
estar en constante peligro, al grado de que sea necesario explicar,
mediante un neologismo, las razones simbdlicas, que se subjetivan
en su cuerpo, por las cuales se llega a la violencia en los cuerpos de
las mujeres?

Como hemos dicho antes, la lengua la crea el grupo de personas,
y este sistema es heredado convencionalmente de generacion en ge-
neracion. Por ende jes una estrategia feminista insertar palabras y
conceptos en la agenda politica en pro de transformar el sistema,
no solo lingiiistico, sino también social? Las relaciones sociales se
expresan en las palabras y las expresiones, algunas de las cuales son
tabt, prohibidas, censuradas, otras no. ;Por qué las usadas por las
feministas casi siempre son, o intentan, ser censuradas?

Algunas palabras terminadas en -o son femeninas, tenemos:
mano, radio, moto, soprano, libido. No decimos el mano, sino la
mano, la radio, la moto, la soprano y la libido. El problema no es la
letra, sino la disparidad numérica y simbélica de estas palabras ;Por
qué, entonces, ese interés en invertir las grafias?, ;tendra que ver
con el deseo de cambiar el imaginario social que vincula el género
gramatical con el sistema sexo-género social?

;Existe una gramadtica feminista que nos dé la pauta, mediante
reglas, sobre el uso de la lengua? o ;hay que entender las transfor-
maciones en un nivel mas anarquico o libre? ;Qué sucede con las
representaciones graficas que emplean -@, -x, -¢?, ;es sintoma de la
divisién o es manifestacién de la diversidad del movimiento femi-
nista?

Entre expertos, intelectuales y analistas, no existe acuerdo al
respecto. Algunos de ellos, especialistas en lingtiistica como Con-
cepcién Company, creen que no ayuda mucho hacer cambios en la
lengua, ya que este es un sistema que recopila y recoge expresiones
sociales. La lengua es solo un instrumento, que no puede ser sexista
ni mis6gino; solo los individuos que la emplean pueden serlo y a
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través de ella comunicar y transmitir sus anhelos, carencias, odios,
resentimientos y dichas.

Todos los cambios sociales son previos a los cambios lingiiisticos, siempre.
[...] En varias ocasiones he pedido sacar el tema de la agenda feminista y en-
focarnos en lograr otros avances porque creo que es una cortina de humo que
deja tranquilos a los machines y los hace sentir incluyentes mientras la des-
igualdad sigue aumentando. Como la lengua espanola y algunas otras lenguas
tienen cédigo suficiente para desdoblar, ellos, sin moverse ni un centimetro
de su silla patriarcal, desdoblan y se sienten muy satisfechos creyendo que son
mas incluyentes por decir “amigas y amigos”. Mi postura es que deberiamos
poner las energias en la verdadera lucha, porque lleva tanta pelea esto del len-
guaje incluyente, molesta tanto, incomoda tanto y obliga a posicionarse, a estar
a la moda, que hace que nos olvidemos de los verdaderos problemas: el peor
acceso a la salud, la mayor desercién escolar, la violencia de género, la des-

igualdad salarial (Company, 2021).

Otros mas, como Carlos Monsivdis, reconocen la importancia de
las palabras y las victorias que se manifiestan a través de los signos
lingiiisticos, la importancia de su diseminacion, uso, actualizacién
y repercusion en las relaciones humanas, lo que da un acercamiento
y un estado de naturalidad a algo que es totalmente artificial, como
la cultura. El lo expresa de esta manera:

La trascendencia de un combate semdntico que no se ha advertido debida-
mente, yo he insistido mucho en eso. Unas cuantas palabras claves se cons-
tituyen en espacio de desarrollo cultural y en primera y ultima instancia
politico, entre ellas sexismo, género, gay, homofobia, perspectiva de género |...]
es muy considerable este avance, antes del uso de término sexista, como in-
dicar sin mds la condena de los abusos patriarcales, porque el sentido del uso
de los terminos, td sabes que es en si misma critica, antes del término gay
como evitar la deshumanizacién inscrita en voces como: maricén, puto, joto,y
una ventaja adicional de los palabras clave es su condicién internacional. ;Qué

gana la derecha con hablar de pervertidos, amorales, contranatura, si en cable,
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television regular y videos, ademds de la prensa, se da el uso indispensable
del término gay que en si mismo expresa la nueva tolerancia y el respeto a la

diversidad? (Monsivdis, 2004).

Ambas posturas estdn presentes en la sociedad. En aras de la
igualdad, algunas formas, palabras y expresiones se han institu-
cionalizado paulatinamente en universidades, dependencias del
gobierno, casas editoriales, medios de comunicacion, y se han deno-
minado lenguaje inclusivo, que desde la segunda ola del feminismo
expresa el descontento por la representacion de lo femenino, ma-
nifestado principalmente en la lengua. El término hace referencia
a varios de los aspectos tratados aqui; se vincula con las formas en
que se emplea el lenguaje y la relacién con los estereotipos y los
formatos en que se usa. En uno de esos tantos manuales y guias
que al respecto circulan en las instituciones de educacién, oficinas
y dependencias gubernamentales, tomamos el caso del Consejo Na-
cional de la Cultura y las Artes (CNCA) del gobierno chileno cuya
presentacién dice:

El Consejo Nacional de la Cultura y las Artes (CNCA) presenta esta guia como
un punto de partida para que el personal de la institucién cuente con herra-
mientas que faciliten un uso inclusivo del lenguaje en las comunicaciones
escritas y verbales, contribuyendo asi a la eliminacion de estereotipos de gé-
nero, sesgos sexistas y diversas formas de discriminaciéon que constituyen la
base de la desigualdad. La guia tiene como objetivo facilitar la preparacién
de discursos oficiales, conferencias, informes y otros textos, en los que el len-
guaje y las ilustraciones no refuercen estereotipos y prejuicios androcéntricos
y sexistas, u otros de naturaleza racista, etnocéntrica, xenofébica, clasista y de
cualquier otra naturaleza, que promuevan discriminacion, desigualdad o ex-
clusién de personas, poblaciones o grupos. El documento sugiere alternativas
para que lo que se escriba o exponga sea mds respetuoso con la diversidad y la
dignidad de las personas, ofreciendo sugerencias que ayudan a visibilizar a las
mujeres y lo femenino, sin tener que repetir palabras y expresiones y con ello

cansar a quienes leen o escuchan (CNCA, 2016, p. 3).
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Sin duda alguna, el texto pretende brindar una herramienta para
llevar a la comunicacién oral o escrita expresiones que manifiesten
respeto a la diversidad, las mujeres y lo femenino, y asi alejarse de
précticas racistas, etnocéntricas, androcéntricas, clasistas. ;Este tipo
de documentos expresa la apropiaciéon de los ideales, propésitos,
estrategias y recursos de la lucha feminista por parte del Estado?
;Es una estrategia de aceptacion simulada? En esta guia, por lo
menos, no existe el uso de conceptos como: utera, carifia, lenguaja,
ila gran vulval, Mi barria me respalda, como en las pegatinas o en
las pintas que hacen las mujeres en sus marchas. ;Es acaso una cen-
sura? ;Aceptar algunas expresiones menos irruptoras, y desechar las
radicales y criticas es una forma de maquillar el cambio drastico en
las formas y las relaciones sociales que busca el feminismo?

;Qué sucede con las expresiones usadas y las sugerencias que se
proponen en esta guia? Los ejemplos de la Tabla 6.1 se retoman con
la intencién de ver cémo el Estado y los sectores privilegiados por
la clase, la educacién, la cultura empoderada dictaminan pautas de
conducta, algunas veces desvinculadas del movimiento social.

Tabla 6.1. Recomendaciones para un lenguaje inclusivo

Lo que no se debe usar Lo que se deberia usar

“la cultura nos pertenece a todos, y su | “la cultura le pertenece a toda la ciudada-
construccion” nia, y su construccion”
« - « .

que busca aumentar el universo de be- que busca aumentar el universo de la po-
neficiarios” blacion beneficiaria”
“fortalecimiento de la asociatividad cultu- | “fortalecimiento de la asociatividad cultu-
ral de los jovenes chilenos” ral de la juventud chilena”

Fuente: CNCA (2016). Guia del lenguaje inclusivo de género, p. 4.

Los ejemplos de la Tabla 6.1 corresponden a lo que se considera
el lenguaje formal y “politicamente correcto” de las personas que
hacen politica oficial y forman parte del Estado. El tono parece des-
cafeinado, light, sin personalidad, temeroso. Pero ;qué pasa con esa
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denuncia, critica, enojo y rabia que se siente en expresiones irreve-
rentes y transgresoras como: “jChinga a tu padre!”, “El patriarcado
es un juez/ que nos juzga por nacer?” (Lastesis, 2017). En la tltima
frase encontramos una lexia, una frase que no puede descompo-
nerse en unidades menores, porque si lo hace, pierde su significado
que adquiere al estar unida sintdcticamente. Este neologismo se
engloba en una categoria denominada cultural o artistica. Los es-
pacios en los que se usan estas expresiones son diversos, pero si hay
un objetivo: denunciar, exigir, transformar la relacién inequitativa
en la que viven las mujeres.

Existe un empleo de recursos por parte de colectivas feministas.
Entre ellos estdn los medios en los que se difundirdn esas palabras
y frases: pancartas, cantos, pintas en paredes, pintas en el cuerpo,
porras, tendederos. En cada uno existen diferencias de forma, no
asi de fondo. La constante es la lucha sobre el control del discurso,
de las representaciones, de los imaginarios, de la creacién de po-
liticas publicas, de la transformaciéon de las relaciones entre las
personas, y, por ultimo, de la cultura. El discurso y la lengua son
espacios y recursos que las personas desean poseer, para, a través de
ellos, ejercer una influencia sobre las otras, como se ha manifestado
histéricamente en la quema de libros, la prohibicién para escribir
sobre algunos temas, el anonimato en la escritura de textos. Ya lo
decia Foucault:

El discurso verdadero, al que la necesidad de su forma exime del deseo y libera
del poder, no puede reconocer la voluntad de verdad que lo atraviesa; y la
voluntad de verdad que se nos ha impuesto desde hace mucho tiempo es tal

que no puede dejar de enmascarar la verdad que quiere (Foucault, 1992, p. 24).

La lengua es un medio para transmitir las ideas, los pensamientos,
los saberes, las inconformidades y las propuestas de las femi-
nistas; pero al mismo tiempo es un recurso del cual se puede echar
mano para alcanzar fines especificos. Lo expuesto anteriormente
es, sin duda alguna, una cantidad considerable de perspectivas y
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peculiaridades de un tema, las cuales se vinculan o entrelazan
entre si, porque la lengua construye discursos y los discursos no
solo estdn contextualizados por espacios y tiempos especificos, son
mads, los constituyen y los transforman. Asi que este breve pincelazo
muestra la complejidad del discurso, particularmente ese que busca
la inclusién y la transformacién social, el cual abreva, claramente,

del discurso feminista.

LENGUA Y DISCURSO EN LAS INSTITUCIONES
DE EDUCACION SUPERIOR

El feminismo como movimiento social comenz6 a institucionali-
zarse, 0 a entrar en las universidades mexicanas, en la década de
los setenta y ochenta del siglo XX, y fue un grupo de mujeres el
que comenz6 a tener inquietudes por realizar investigaciones es-
pecificas sobre las problematicas y los intereses de las mujeres. La
Universidad Auténoma Metropolitana y la Universidad Nacional
Auténoma de México estuvieron entre las pioneras en abrir espa-
cios a estas nuevas perspectivas.

El caso mexicano sigue al de otras mujeres en diferentes na-
ciones, como Francia, Gran Bretafia y Estados Unidos. Pero ;qué
sucede con los mecanismos para la educacién de las mujeres, ya no
en la igualdad en el curriculum que trajo consigo la coeducacién
de mujeres y hombres en las escuelas mixtas, sino en la educacion,
desde la tradicional o formal hasta lo no formal, aquella que va
mds alld de las aulas y las escuelas? ;Co6mo compartir este nuevo
paradigma feminista a otras mujeres que no se encuentran en el
curriculum formal, sino en el oculto?

La pedagogia feminista resulta de la necesidad de trabajar en un nivel fisico,
emocional, mental y ético-espiritual (como construccién del yo interno) de
manera critica, humanista y de forma integradora con mujeres y hombres,

con el propésito de concienciar a ambos géneros de la necesidad de resignificar
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primero su si mismo (posiciéon de género), como sus relaciones sociales, fami-
liares y amorosas, en las que sean las mismas personas quienes definan cémo
han de funcionar en sus respectivas situaciones de vida, a fin de ir reconstru-
yendo y modificando las propias condiciones genéricas de vida (Rios, 2015,

p. 126).

En el Antimanual dado a conocer por la UNAM en 2022, a través de
su Centro de Investigaciones de Género (CIEG), se puede ver la dis-
puta por la lengua y el discurso. En el texto se afirma que el mévil
es politico y expone las discordancias que hay respecto a la simbo-
lizacién de lo masculino y feminismo, y sus desigualdades sociales.

El lenguaje incluyente no sexista es una pequefia insurreccién feminista en
contra de los usos lingtiisticos que invisibilizan, ofenden, estereotipan, dis-
criminan, relegan, inferiorizan, banalizan, ignoran, menosprecian, agreden,
insultan, sexualizan, calumnian o ridiculizan a las mujeres y a los sujetos fe-
minizados. Su mévil principal es politico, no lingiiistico, ni estético (Belauste-

guigoitia, M. et al., 2022).

Queda de manifiesto que no es una lucha nada mas por el discurso,
sino también por la forma en que se lleva a cabo o se debe emprender
el proceso educativo; por un lado, una pedagogia feminista, viven-
cial, y por otro, una pedagogia tradicional, conservadora, rigida.
En este momento necesitamos delimitar, en un espacio, tiempo y
sujetos, el objeto de estudio. Pensemos entonces de manera mas
concreta en la situacion: ;como emplean el discurso feminista las
estudiantes de humanidades en FES Acatldn?, ;como se resisten los
docentes (mujeres y hombres) de las licenciaturas de humanidades
(Lengua y Literatura Hispanicas, Historia y Ensefianza de Inglés) al
uso del discurso feminista? Esa cultura escolar que existe en dicha
Facultad de la UNAM estd impregnada, en cierta forma, de la cultura
externa. La organizaciéon de las mujeres feministas en esta escuela
sigue en gran medida las formas de organizacién de las mujeres
fuera de las aulas.
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La campana lanzada por el CIEG, “Victorias Aladas”, y Lorena
Wollffer tiene por propésito:

Acercarnos a ese oleaje rabioso y ruidoso de demandas y protestas al interior
de la universidad y del espacio publico fisico y digital conlleva la generacién
de nuevas rutas maritimas que disminuyan las distancias espaciales, tedricas
y afectivas entre los puertos de produccién de conocimiento artistico, acadé-
mico y activista. Triangular y hacer resonar estas rutas, llevé al CIEG-UNAM
a colaborar y dialogar con artistas y activistas, para producir nuevos saberes
y formas de protesta que teoricen el activismo y activen la academia intervi-

niendo en escenarios de urgencia social (CIEG, sin fecha).

Con esa premisa de protestar y generar rutas que triangulen el co-
nocimiento artistico, académico y activista se crearon pegatinas
que forman una campafia lanzada en el sitio web del Centro de
Investigaciones y Estudios de Género de la UNAM. En ella colaboran
varias artistas junto a Lorena Wolffer, cuyo

trabajo gira principalmente en torno al género y procura los derechos, la
agencia y las voces de las mujeres y las personas de identidades no normativas.
Desde la creacion de radicales intervenciones culturales con diversas comuni-
dades hasta la elaboracién de nuevos modelos pedagégicos para el desarrollo
colectivo de conocimientos situados, estos proyectos se producen dentro de
una arena que reconoce la pertinencia de los lenguajes experimentales y des-
plaza la frontera entre lo que conocemos como alta y baja cultura. Su quehacer
—un escenario para la voz, las representaciones y las narrativas de Ixs otrxs—
articula précticas culturales cimentadas en el respeto y la igualdad (Wolffer,

2022).

El proyecto se compone de reinterpretaciones y traducciones que
las artistas Cerrucha, Maria Maria, Acha-Kutscher (Betzame), In-
vasorix y Wolffer hicieron de trabajos anteriores para el formato de
las pegatinas. Se divide en seis colecciones: historicas, indignadas, la

lenguaja, coleccién amigxs imaginarixs, pronombras y, finalmente,
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senalamientas. Dichas colecciones estdn a cargo de las artistas men-
cionadas en el mismo orden que su respectiva colaboracién.

El proyecto no solo es un claro ejemplo de una propuesta vi-
sual e icénica, sino también del activismo feminista vinculado en el
lenguaje, la semidtica y la comunicacion. Las palabras o frases casi
siempre se vinculan con un aspecto social, en el cual manifiestan
sus intereses: violencias, sumision, aborto, maternidad, sexualidad,
identidad, autonomia. El documento que describe la coleccion estd
escrito con una clara rebeldia gramatical, y por qué no, con des-
obediencia de orden social, cultural, simbdlico, que se expresan en
palabras que construyen un tipo de discurso especifico.

Quizd una de las colecciones mds interesantes es Lenguaja,
porque conjuga iconograficamente el color blanco y negro, junto
con los trazos que forman las representaciones graficas de los fo-
nemas, es decir, las letras, cuyo trazo imita el grafiti de las paredes
y objetos que se atraviesan en las manifestaciones feministas. Casi
todas las pegatinas que componen la coleccion estin enmarcadas
con el negro en sus orillas, emulando el cuadro de una pintura,
que a su vez evoca la idea del arte elitista, aquel que se encuentra
en los museos, las galerias, los libros, las salas o recibidores de las
personas que pueden pagarlos, esa idea que a los grafitis se les niega.
Ya el término es intrigante; nos descoloca de nuestras preconcep-
ciones acerca del mundo que se nos ha transmitido con la lengua.
;Qué subjetividad quiere cuestionar el término lenguaja?, ;por qué
cambiar la -e, por -a? ;Hay acaso necesidad de reivindicar, simbo-
licamente, lo femenino que generalmente se ha subordinado a lo
masculino en la cultura?

A manera de cédula de museo se puede leer:

Entre traduccién, reproduccion y huelga de tteras surge La Cddiga, libra de
artista de pintura que contiene LA LENGUAJA, una ejercicia de traducciona
para cambiar la “O” por la “A” para hacer una MUNDA posible alterando LA
ALGORITMA de LA MOMENTA (hackear la mente) a través de la palabra escrita

del idioma espanol, pintando letras (lineas) negras chorreantes sobre blanco
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impecable, la cual se hace llamar PLASTICA SCUM a peticién de la artista Bet-
zamee. En esta ocasion se presenta la edicion Stickers con frases con las que se
pueda conversar a través de WhatsApp. Es una traducciona que se va dando
durante una conversaciona cotidiana con mis amigas. Tema de género desde el

lenguaje se propone: LA LENGUAJA (CIEG, sin fecha).

En la primera oracién existen dos claros neologismos: tteras y La
cédiga. La pregunta casi obligada es ;por qué romper la asociacién
morfoldgica-semdntica de ttero, al transformarla en femenino
cambiando el gramema de género de este sustantivo, y no hacer
lo mismo con otras palabras que se encuentran antes, tales como:
entre, reproduccion y huelga? Sin duda alguna, porque semdntica-
mente ttero se vincula con otras palabras, tales como sexualidad,
maternidad, derechos reproductivos, mientras que las otras (entre,
reproduccién y huelga) no forman relaciones semdanticas de interés
para el movimiento feminista.

Cambiar una letra (morfema -e, por -a) en entre (entra*), no
alude a una transformacién de significacién relevante para el mo-
vimiento feminista, ya que, al ser una preposicion, categoria in-
variable cuyo significado es especifico, su funciéon es unir y dar
sentido a las palabras que la circundan. Con este punto de vista,
la atinada seleccién de dtera como neologismo abre la posibilidad
de decodificar de una manera diferente el cuerpo humano de las
mujeres.

;Por qué estas mujeres quieren nombrar partes de su cuerpo
(titera) y de esa forma? ;Es una forma de autodeterminacién y au-
tonomia, sin duda, vinculada al derecho de decidir sobre su cuerpo?
;Es una manera de exigir politicas publicas sobre su sexualidad,
maternidad y aborto? ;Por qué no se masifica su uso, qué impide
que otras personas acepten el cambio?

Mientras que, si hablamos de la cédiga, podemos ejemplificar
un proceso neoldgico interesante que requiere que la palabra previa
(el) sea sustituida de manera analdgica por (la), es decir, emplea el
sistema gramatical a su favor, ya que la regla dice que debe estar en
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concordancia, en género y ntimero, el articulo con el sustantivo al
cual estd acompanando, y en cierto sentido, especificando.

Las estudiantes no son solo esto. Algunas de ellas participan en
movilizaciones sociales, forman parte de colectivas. Por otro lado,
el profesorado del drea también es reflejo de la sociedad en la cual se
encuentra el centro educativo, sus resistencias, negativas, censuras,
rechazos al empleo de palabras, frases y expresiones feministas que
conforman el discurso feminista muestran su representacion social
y simbdlica de lo femenino, frente a lo masculino, manifestado en
el lenguaje.

Los movimientos plantean sus desafios a través de una acciéon directa dis-
ruptiva contra las élites, las autoridades u otros grupos o c6digos culturales.
Aunque lo mds habitual es que esta disrupcion sea publica, también puede
adoptar la forma de resistencia personal coordinada o de reafirmacion colec-

tiva de nuevos valores (Tarrow, 1997, p. 22).

Dicha disrupcién puede observarse en las canciones, porras o con-
signas que las mujeres han entonado en sus manifestaciones. ;Qué
expresan?, ;como las aprenden? ;quién se las ensena?, ;como se las
apropian? Un ejemplo de esas expresiones es “Estado corrupto, por
tu culpa estoy de luto” (Latinus, 2022). Es de admirarse el ingenio
que hay en el uso de palabras como corrupto y luto, que emplean
una rima asonante, con la cual se va fijando una idea, marcada por
la repeticién de sonidos. Es una clara alusion al tema del aborto y,
dado que no es legal en todo el pais, probablemente alguna mujer
cercana (a aquellas que gritan las consignas) haya muerto o esté
encarcelada por haberse practicado un legrado. La expresion es una
forma creativa y contundente de exigir leyes que aseguren a las mu-
jeres la apropiacion, y la capacidad de elegir, sobre sus cuerpos. En
su mayoria, las mujeres que conocen y usan esas expresiones son
jovenes estudiantes. En FES Acatldn existen colectivos como Pan y
Rosas, que agrupa a estudiantes y profesoras, y personas LGBTT-
TIQAP+ organizadas para exigir igualdad en la escuela.
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La accién colectiva de marchar un dia por las calles, para denun-
ciar, exigir, concientizar, luchar, ejercer su derecho a la libre expre-
sién, e incluso practicar la desobediencia civil, permite que algunas
se conviertan en ejemplo y otras en seguidoras, en una especie de
proceso pedagégico de ensenanza-aprendizaje. Reflejado en la voz
principal que enuncia, y los coros que repiten, complementan o
contestan a esta. Las mujeres (principalmente) estudiantes han ce-
rrado la escuela, denunciado acosos, hostigamiento, violencia me-
diante tendederos, donde a través de historias andnimas cuentan
sus experiencias, buscando romper el circulo de impunidad. Dichas
manifestaciones se han mantenido en la UNAM, que cre6 un proto-
colo de actuacién para tratar estos casos de violencia de género en
2016, pero su lenguaje es muy académico, nada invasivo, oficialista,
gramaticalmente correcto; sin embargo, emplea conceptos del mo-
vimiento feminista.

Sin duda alguna, el término sororidad viene como anillo al dedo
en este ejemplo, porque ese acompafnamiento entre mujeres es una
especie no solo de amistad, companerismo, sino incluso de aseso-
ramiento, acompafnamiento, acercamiento, es decir, de poner al ser-
vicio de las otras el conocimiento, la experiencia, la formacién, los
recursos. Tal es el caso de las abogadas que en las manifestaciones de-
sarrollan esa labor profesional para cuidar a sus congéneres. En la FES
Acatldn es mucho mds visible la organizacién de estudiantes que em-
plean ese discurso feminista, pero no la de profesores que se oponeny
cuyas practicas, razones y argumentos son mucho mds difuminados.

La estrategia, entonces, es marcar un plan no solo de accién co-
lectiva, sino de ensenanza, de compartir, o por lo menos, acercar
ese conocimiento vivencial a las otras, y también aprenderlo. No es
azaroso que las colectivas feministas sean muy dadas a la imparti-
cidén de talleres, donde hay, casi siempre, explicacion, reflexion, me-
diante palabras, sobre las razones por las que desean ser llamadas
colectivas, y no colectivos (o cualquier otra postura similar), en una
especie de reivindicacion de lo femenino, que en muchas ocasiones
ha sido menospreciado.
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En 2021 la rectoria de la UNAM convocé a todas las escuelas,
facultades, institutos y centros de investigacion para que crearan
comisiones locales para la igualdad de género. De igual manera,
se inst6 a la comunidad académica a formarse como una Persona
Orientadora Comunitaria, a fin de que pudieran ser el vinculo y los
encargados de la primera atencién en casos de violencia de género;
pero son, en su mayoria, funcionarios, académicos y trabajadores.
Sus comunicados, discursos y mensajes son claramente distintos.
En lo absoluto desaffan la gramatica; por el contrario, son muy ins-
titucionales, ceniidos a una vision muy conservadora del sistema
género-sexo. ;Qué factores intervienen en el distanciamiento de ese
discurso feminista mas militante y activista de las estudiantes? ;Qué
razones y argumentos tienen los profesores de humanidades para
no emplear ese discurso feminista?

Hay sin duda una manifestaciéon asimétrica del poder entre es-
tudiantes y profesorado, que se expresa en el repertorio de accién de
cada uno de estos dos grupos que aparentemente estan en disputa
por el discurso y las formas que este debe tener en el ambito escolar.
A manera de suposicién y somero acercamiento al empleo de la
lengua y el discurso, presentamos la Tabla 6.2 para comprender los
aspectos que se manifiestan en el discurso y en el espacio publico.

Tabla 6.2. Aspectos relevantes en la disputa del lenguaje inclusivo

Aspecto Profesorado y funcionarios Estudiantes

Registro lingtiistico Formal Coloquial/ informal

Tendedero de denuncias, im-
provisacion oral, frases, pala-
bras, grafiti, murales.

Comunicados, circulares,

Formatos empleados ,
formatos académicos

Paredes, pancartas, piso, ho-

Medios/ soportes Papel y digital . : )
P pely dig jas, anuncios, redes sociales

Postura Institucional, tradicional Desafiante, anti-institucional
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(continuacion)

Manejo y empleo de la

) Experiencia vivencial (activis-
lengua como sistema, ex-

Recursos > mo), acompanamiento (digi-
periencia institucional (tra- L
. tal), simbodlico
bajo)
Objetivos Continuidad laboral Transformacion institucional

Fuente: Elaboracion propia a partir de la experiencia docente.

“Hay que abortar, hay que abortar, hay que abortar este sistema pa-
triarcal” (Latinus, 2022), es imposible pensar que estas consignas y
cantos sean obra de las musas, aquellas que semejantes a los cantos
de las sirenas dictaban la obra artistica, de manera que el autor era
solo el medio que las divinidades usaban para compartirla con la
humanidad. Sin duda esta produccién es un artifice ampliamente
trabajado, que no solo busca el mensaje exacto, sino también la
mejor forma de transmitirlo. Mediante la repeticion de la palabra o
frase, se expresa la introyeccion de una postura ante la vida; quien
la usa esta de algiin modo convencida de ello. El juego de palabras:
aborto, sistema 'y patriarcal es una forma de crear conciencia en las
noveles y reafirmacién en las mds experimentadas. Estas expre-
siones son usadas por las jovenes estudiantes en la FES Acatlan.

Si pensamos en analizar el discurso de los grupos identificados
en la escuela, y lo hacemos con la teoria de la cortesia o la relevancia
de Robin Lakoff (Escandell, 2006), y por tanto desde una postura
mds pragmatica del lenguaje, nos daremos cuenta de que las expre-
siones obedecen a un fin ltimo, con la representacién o imagen
que guarda el otro (oyente/interlocutor) del emisor del discurso.
Asi la imagen positiva se vincula con la aprobacién de las formas y
el contenido del mensaje, mientras que las negativas, con la desa-
probacidn. Las jovenes estudiantes abanderan una imagen negativa,
y los profesores quieren preservar la positiva; de ahi que los usos del
discurso sean diferenciados en cuestiones como: 6rdenes, consejos,

sugerencias, acusaciones, desaprobaciones, confesiones, disculpas.
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CONCLUSIONES

La complejidad del tema expuesto hasta aqui es evidente; existen
gran cantidad de conexiones que se pueden establecer en torno al
lenguaje. Sin embargo, es muy importante dejar claro que las rela-
ciones personales son politicas, en tanto muestran acuerdos, dife-
rencias, luchas y conflictos.

Estudiar las luchas en una facultad como la de Estudios Supe-
riores Acatlain pondrd de manifiesto: grupos, ideologias, acciones
colectivas en torno al lenguaje y al discurso, especificamente el re-
lacionado con el lenguaje inclusivo, en el cual se reflejan objetivos,
metas, recursos, acciones y oportunidades politicas de los grupos
(profesorado, alumnado, personal administrativo), que pueden,
quizd, sintetizarse en los grupos que estan a favor, en contra y los
que aceptan con flexibilidad unas formas y otras no.

En consecuencia, resulta imprescindible comprender cémo y
por qué se acepta, se usa o se rechaza el lenguaje inclusivo en las
instituciones de educacidn superior, especificamente en la Facultad
de Estudios Superiores Acatlan de la UNAM, donde han tenido lugar
conflictos, paros y campaiias contra el acoso por parte de la comu-
nidad estudiantil, y el uso del llamado lenguaje inclusivo ha estado
presente. Interesa conocer cuales son las posturas y las acciones de
la comunidad al respecto.
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CAPITULO 7

LA PERSPECTIVA DECOLONIAL

EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA
Dennis Satil Miranda Palomares’

Xavier Rodriguez Ledesma™

Después, los sesenta y siete bajan desde la montafia. Ese 25
de septiembre de 1513 la humanidad conoce el tiltimo
océano de la tierra, hasta entonces ignoto.

Stefan Zweig

(Momentos estelares de la humanidad.

Catorce miniaturas histéricas, 2002, p. 85.)
INTRODUCCION

Partimos de una idea badsica: la historia que se ensena y se ha en-
sefiado en los sistemas educativos latinoamericanos (entre otros)

" Licenciado en Educacién Secundaria con especialidad en Historia. Egresado de la
Escuela Normal Superior de México. Maestro en Desarrollo Educativo por la Uni-
versidad Pedagdgica Nacional, en la Linea: La Historia y su Docencia. Estudiante
del Doctorado en Politica de los Procesos Socioeducativos en la UPN. Teléfono:
5543474059. Correo electronico: 210928008@alumnos.upn.mx

" Licenciado y maestro en sociologia (UNAM). Doctor en ciencia politica (UNAM).
Docente investigador de la Universidad Pedagégica Nacional. Investigador Na-
cional, nivel 2. Sus lineas de investigaciéon son: problemas para la ensefanza y
aprendizaje de la historia, historia y sociologia cultural contemporédnea. Teléfono:
5527552588. Correo electronico: xrodrig@upn.mx
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tiene como funcidén social generar sujetos politicos que se identifi-
quen y hagan suyas ciertas nociones sociales, politicas y culturales
vinculadas a una, y solo una, concepcién del mundo: la de la mo-
dernidad europea occidental impuesta y construida durante siglos
en las diversas coordenadas del planeta mediante procesos impe-
riales y colonizadores.

La construccién de los Estados-nacién modernos como la
mejor forma politica de organizacion politica de las sociedades, la
imposicion de una concepcion lineal del tiempo en donde el futuro
es sinénimo de progreso, el cual se identifica prioritariamente con
temas econémicos y de acumulacién material, mientras que el pa-
sado es visto como un lastre del cual es necesario deshacerse para
poder caminar ligeros hacia ese ideal promisorio cuya construccién
requiere y significa dominar a la naturaleza, son algunas de las prin-
cipales claves para comprender el cardcter de la historia que habria
de ensenarse cuando se considerd necesario que esta se convirtiera
en disciplina escolar y pasara a formar parte de los aprendizajes ba-
sicos de los nifios, nifias y jovenes. Se trataba, pues, de aprender una
historia que ayudara a construir en los educandos un sentido de
identidad nacional particular vinculada a una nocién civilizatoria
mundial, definida a imagen y semejanza de las sociedades europeas,
occidentales, modernas, y que se planteé como la tinica posibilidad
del devenir de la humanidad.

En la hegemonizacién de esa historia, la violencia fisica y sim-
bélica desempen6 un papel fundamental. El sangriento genocidio
que permiti6 la instauracion de regimenes de explotacion y expo-
liacién de aquellas regiones conquistadas fue acompafniado de la
imposicion de esa tinica forma de concebir la historia —occidental
europea moderna— frente a la cual las otras historias, distintas, di-
ferentes, de todas aquellas regiones, culturas y sujetos fuera de la
orbita colonial, eran borradas, demolidas, negadas, invisibilizadas.
Asi, la destruccién no se limité al intento de eliminar del mapa las
ciudades de aquellas regiones para construir sobre ellas nuevas
urbes a la usanza de la que habitaban los conquistadores en sus
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lugares de origen, o a destruir los cédices donde estaban escritas
las historias particulares de esas culturas avasalladas, sino que era
menester eliminar simbélicamente a los hombres y las mujeres de
esas sociedades. No bastaba con masacrarlos o esclavizarlos; era
necesario negarlos como seres humanos, como habitantes de este
mundo definido y nombrado desde las directrices civilizatorias
modernas.

En ese sentido el epigrafe elegido es ilustrador. En él un escritor
primordial de las letras europeas asienta didfanamente todos los
prejuicios inherentes a la forma colonial de concebir y narrar la
historia del mundo, entre los cuales estd la negacion de las historias
previas y diferentes a la impuesta por las conquistas, que se declaran
inexistentes, lo mismo que sus protagonistas. El titulo del volumen
en el que aparecen las palabras con las que inicia este capitulo es
explicito: Momentos estelares de la humanidad. Las lineas elegidas
pertenecen al capitulo “Huida hacia la inmortalidad. El descubri-
miento del océano Pacifico. 25 de septiembre de 1513”. En €1, Zweig
narra la forma como se imagina que los expedicionarios encabe-
zados por Vasco Nunez de Balboa vieron por primera vez esas in-
mensas aguas. Si bien poco antes de su contundente afirmacion el
autor se cuida de mencionar que se estd refiriendo a la ocasién en
que “sus ojos (de Nunez) son los primeros de un europeo en los
que se refleja el infinito azul de esas aguas”. Unos cuantos pérrafos
después, entusiasmado, se entrega de lleno al espiritu colonial que
lo anima y, de un plumazo, procede a negar la cualidad humana
a los habitantes originarios de las tierras que estaban siendo ex-
ploradas por esa macolla de conquistadores. Zweig, ufano, escribe
que asi fue coémo por primera vez aquella gigantesca masa de agua
era divisada por alguien perteneciente a la humanidad y, por lo
tanto, abandonaba su calidad de ignota. Al expulsar del conjunto
de la humanidad a los habitantes de esos lugares para quienes aquel
océano era parte de su vida desde mucho antes de la llegada de esos
hombres venidos de Europa, el autor borra, niega, declara inexis-
tentes a aquellas personas, culturas, historias y saberes pues —nos
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dice— no fue sino hasta que los conquistadores avistaron aquellas
aguas cuando la “humanidad” vivié el momento estelar de “descu-
brir” tan majestuoso océano.

Asi de simple se cierra el circulo de negacién de las historias,
los saberes, de aquellas culturas que estaban siendo invadidas. Ob-
viamente, el caso de Zweig no es tinico ni excepcional; es tan solo
un ejemplo de la forma en que los procesos de colonizacién impu-
sieron y generalizaron una, y solo una, forma de concebir a la hu-
manidad, su devenir y, por ende, la narracion de su historia. En ella,
los conceptos de “progreso”, “civilizacién”, “universal”, “desarrollo”,
“mundial”, “nacional” constituirian los lentes para mirar al pasado
en aras de construir explicaciones del presente.

Las historias que se han ensefiado en los sistemas de educacién
bésica por lo general se han dividido en temas de indole “nacional”
y “universal”, perfilados con base en esos ejes ideoldgicos y politicos.
Por ello, por ejemplo, las diversas reformas educativas que suelen
modificar los planes y programas de estudio se limitan a realizar
ajustes temdticos que, si bien dentro de las légicas historiograficas
coloniales pueden ser mds o menos importantes, lejos han estado
de cuestionar y superar esas nociones y formas de comprender, na-
rrar y ensenar la historia. En concreto, la ensenanza de la historia
en la educacién bésica (secundaria) ha cambiado con el paso de
los anos. No obstante, aiun no hemos podido superar las contra-
dicciones que el proyecto civilizatorio moderno ha impuesto desde
hace mas de quinientos afios.

Por otra parte, y en contraste con estas narraciones, desde hace
algunas décadas hemos atestiguado el surgimiento de un pensa-
miento que, tomando como base el axioma del pensamiento histé-
rico respecto a la necesidad de historiar todo, absolutamente todo,
empezando en primerisimo lugar por el propio conocimiento his-
torico, ha puesto en el centro de la reflexién la necesidad de re-
pensar la manera de concebir, escribir, narrar y ensenar la historia
en general. A lo largo del dltimo cuarto del siglo XX y principios
del XX1, varias se han pronunciado en el sentido de la necesidad
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y urgencia de aprender una historia diferente que recupere la ob-
servacion de los fenémenos histérico-sociales desde una perspec-
tiva diametralmente distinta a la que fue instituida por el modelo
civilizatorio moderno. En México, la ensefianza de la historia en
la educacién bésica ha servido para conformar un sujeto histérico
acorde con el modo de vivir impuesto desde hace mds de cinco si-
glos. Mientras los y las estudiantes de educacion bésica de nuestro
pais aprendan una historia colonizadora, seguiremos atrapados en
las mismas latitudes del conocimiento que se ha erigido como el
unico para comprender la realidad en que vivimos.

Para avanzar en ese sentido, es indispensable tener muy claros
los objetivos para configurar una historia decolonial que logre
formar un tipo de subjetividad especifica que no solo critique, sino
que plantee alternativas y construya un horizonte de posibilidades
de existencia cuyo distanciamiento sea diametralmente opuesto al
futuro impuesto que ha configurado la modernidad.

Por ello nos parece pertinente revisar en primer lugar la forma
en que las corrientes decoloniales han dejado ya sentir su impronta
(si es que lo han hecho) en la configuracién institucional de al-
gunos paises latinoamericanos, para de ahi analizar cémo las pers-
pectivas decoloniales se han asumido o no dentro de los programas
educativos especificamente de educacidon bésica de historia. Junto
con ello, y en aras de redondear el objeto de nuestro estudio, es
muy importante rastrear desde la exterioridad institucional, esto es,
conocer las propuestas de una ensenanza de la historia con caracte-
risticas decoloniales que se han venido construyendo por fuera de
los mérgenes del Estado, esto es, en los movimientos que pugnan
por ensenar a los educandos de educacién bdsica otra historia.
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LOS LIMITES DE LAS REFORMAS EDUCATIVAS
Y LOS CAMBIOS EN LOS PLANES Y PROGRAMAS
DE ESTUDIO EN MEXICO

Al revisar tres reformas de planes y programas de estudio de las
ultimas décadas en México, se confirma fehacientemente lo hasta
ahora explicado: los debates sobre la historia escolar se circuns-
criben, en el mejor de los casos, a polemizar sobre temas inmersos
en los ejes construidos por la historiografia hegemonica de carac-
teristicas coloniales. Ello a pesar de que es posible ubicar el surgi-
miento de las teorias decoloniales desde la década de los noventa.
Veamos.

En 1992 tuvo lugar uno de los debates recurrentes sobre los libros
de texto de historia. Dicha discusion giré en torno a qué contenidos
serfan los necesarios en el nuevo curriculo de historia. Se partié de
la idea de que se debia cambiar la forma en que estaban agrupadas
las asignaturas (Ciencias Sociales) por un curriculo donde cada
una se trabajara por separado. Es decir, se planteaba dejar atrés el
modelo por dreas para darle paso triunfante a un modelo de asig-
naturas. Para reformular los contenidos, la SEP implementé el Pro-
grama Emergente de Reformulacion de los Contenidos y Materiales
Educativos, e incluso, el ciclo escolar de 1992 y 1993 fue designado
el “Afno para el Estudio de la Historia” (Ornelas, 2013).

El gobierno de Salinas de Gortari, de clara vocaciéon neoliberal
(Salas-Porras, 2017), después de una serie de vicisitudes para la rea-
lizacién de los libros de texto de historia que habian de utilizarse
en los nuevos planes de estudio, asigné a un grupo de intelectuales
cercanos a su propuesta politica la elaboracién de los textos que
habrian de utilizarse en cuarto, quinto y sexto grado de primaria.
La polémica que tales materiales educativos gener6 fue grande. Se
les acusé de hacer un revisionismo de la historia patria que dejaba
fuera a diversos personajes y acontecimientos que no conjugaban
con la narracién de la nueva forma de comprender la historia del
pais y sus vinculos con las metrépolis econémicas y politicas. Si
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bien la discusién fue fuerte y tuvo como protagonistas a diversos
personajes y colectivos, la querella no abandond los ejes rectores
(periodizacidén, conceptos, protagonistas) de la historia que tradi-
cionalmente se ha ensefiado.

En 2004 nuevamente el tema de qué historia habria de ensefiarse
en educacion bésica se puso en el ojo del huracan. A pesar de que
el contexto politico era diferente, los ejes de la discusiéon se mantu-
vieron en los limites ya referidos. En el ano 2000, por primera vez
desde el surgimiento del sistema politico de la Revolucién de 191
un partido diferente al Partido Revolucionario Institucional (PRI)
habfa logrado ganar la presidencia de la reptblica. En efecto, el de-
rechista Partido Accién Nacional® (PAN) se hizo de las riendas del
gobierno federal y comenz6 la presidencia de Vicente Fox Quezada.
Asi, lo que para algunos fue el inicio de la transicién democratica,
para otros fue la continuidad de las politicas antidemocréticas
(Ackerman, 2015), tales como: adelgazamiento del Estado, mayor
preponderancia del capital privado trasnacional, merma de los de-
rechos sociales adquiridos de los y las trabajadoras de México, entre
otras, lo que ya habia empezado en las tltimas décadas cuando los
gobiernos priistas hicieron suyas e impulsaron con denodado es-
fuerzo las politicas neoliberales (Romero, 2016).

El gobierno de Fox impulsé la Reforma Integral de la Educacion
Secundaria (RIES) y, nuevamente, los cambios propuestos a los pro-
gramas de estudio de historia provocaron una gran polémica en la
que participaron diversos personajes, academias e instituciones.
Aunque la discusion fue acalorada porque, entre otras cosas, se re-
ducia drésticamente la importancia del estudio de la historia, que
ahora solo se trabajarfa en dos de los tres grados, para la presente

? El Partido Accién Nacional surge como contrapeso al proyecto nacionalista del
general Lézaro Cérdenas del Rio en 1939. En sus origenes estd gran parte del em-
presariado mexicano afectado por las politicas cardenistas que beneficiaban a los
sectores mds desprotegidos. Algunos afirman que en su raiz ideolédgica hay vin-
culos con el franquismo y al nazismo. Véase Herndndez, T. (2009) y Barajas, R.
(2014).

145



Investigar la politica de los procesos socioeducativos

problematizacién nos interesa destacar que, de nueva cuenta, las dis-
cusiones sobre contenidos y acercamientos pedagdgicos y analiticos
se mantuvieron dentro de los limites de una historia de cardcter colo-
nial que postula la necesidad ineludible de conocer los antecedentes
de la construccién del Estados-nacién y la forma como se explica su
integracion en el mundo con una perspectiva civilizatoria.*

Finalmente, hace apenas unos meses se han dado a conocer los
programas sintéticos para educacion bdsica de la propuesta de la
denominada Nueva Escuela Mexicana (NEM) del gobierno de An-
drés Manuel Lépez Obrador (AMLO). En ellos son claros los in-
tentos por avanzar hacia la ensefianza de contenidos histdricos que
recuperen propuestas de indole decolonial, esto es, que ubiquen y
recuperen las formas de ver el mundo y los saberes de las culturas y
grupos sociales originarios de nuestro continente. Dicha propuesta
tiene como una de sus bases el planteamiento de que la formacién,
lejos de aspirar a construir sujetos que vean exclusivamente por su
interés particular individual, sean personas con un sentido de par-
ticipacion social para el logro del bienestar colectivo, lo cual lleva
a replantear sus vinculos con la naturaleza, el reconocimiento de
los saberes tradicionales y la valoracién de otras formas de narrar y
concebir la historia.

Por lo que respecta a la historia nacional, las intenciones inno-
vadoras de la propuesta del gobierno no vislumbraban siquiera la
posibilidad de superar la narrativa del surgimiento, desarrollo y
consolidacién de México como Estado-nacién. La historia patria
continda representando un bastiéon inquebrantable de la construc-
cién identitaria del “nosotros” contemporéneo. Sin embargo, es ne-
cesario reconocer que, aun dentro de esos limites conceptuales y
epistemologicos, la vision de la historia del gobierno obradorista ha

* Segun Pl4, la finalidad de que los estudiantes del pais aprendieran historia se cir-
cunscribia a la adquisiciéon de nociones espaciales y temporales para la compren-
sién de los procesos histéricos (2014). Ahora ya no solo interesaban los contenidos
por ensefiar, sino que los estindares de ensefianza empezaron a concebirse dentro
del discurso de “calidad educativa” (P14, 2018).
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imbuido un interesante matiz sobre la revaloracién de las culturas
y los grupos de origen que hasta antes no se habia dado. Muestra de
ello es el affaire ocasionado por la reciente exigencia del gobierno
mexicano al Estado espanol de que este se disculpe por los horrores
cometidos durante la conquista, lo cual ha ocasionado una intensa
y rispida discusién que, como es evidene, ha rebasado los muros de
la academia especializada. En dicha disputa han intervenido per-
sonas de ambas nacionalidades, y lo curioso es que, tanto en Espafia
como en México, hay argumentaciones a favor y en contra de la
solicitud del gobierno de Lépez Obrador, lo que demuestra que la
toma de posicion al respecto tiene como base apreciaciones ideold-
gicas no vinculadas necesariamente con nacionalismos ramplones,
sino relativas a otros sentidos de lectura de la historia.”

La construccién de las narraciones histéricas, de su legitimacién
y de su conversion en contenidos disciplinares para ser ensenados
en los sistemas educativos constituye un tema de indole eminen-
temente politica en el cual se disputa la capacidad politica de im-
poner ciertas narrativas y no otras, es decir, la forma en que las
explicaciones del devenir social construidas por un grupo entran
en conflicto con las de otro grupo, lo que abre el debate publico
(Pereyra, 1980). La historia que se ensefia en la escuela es un claro
ejemplo de todo esto (Rodriguez, 2022).

Desde su surgimiento como disciplina escolar en el siglo XIX,
una de las responsabilidades fundamentales de la historia fue
formar ciudadanos vinculados a una identidad nacional especi-
fica. Las disputas politicas por imponer la narracién encarnan en
puntos especificos que van desde factores temdticos (hechos, ac-
tores, periodizaciones, énfasis narrativos) hasta la definiciéon de
quiénes serdn los responsables de hacer los libros de texto, pues ello
es crucial para garantizar el control del discurso y, por ende, de la

> La disputa por la peticion de disculpas a la corona espanola se difundié a amplios
circulos en México y Espana. El tema pas6 rapidamente de ser una mera peticiéon
diplomdtica para convertirse en un tema de conversacién y de encarnizados de-
bates en los diversos espacios publicos y privados, incluyendo las redes sociales.
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construcciéon de las narrativas que legitimaran ciertas estructuras
politicas, econdmicas, sociales, y saberes e invisibilizardn a otros.

Por cierto, otro aspecto que se observa claramente en los tres
ejemplos referidos mds arriba es que la historia que se ensena en
el sistema escolar, asi como las maneras de hacerlo, se definen por
motivos de poder. Por ejemplo, el cambio en los libros de texto con
la reforma de 1993 no obedeci6 a un criterio meramente acadé-
mico, pedagdgico o incluso epistemoldgico, sino que es necesario
analizarlo dentro de las disputas por el poder, por la hegemonia,
por la imposicién de una forma de concebir el mundo (Salazar,
2018). ;Quiénes deciden cudles son los contenidos histéricos que
los estudiantes de educacién bdasica deben aprender? ;Cémo se
activan los mecanismos de control para legitimar un cierto cono-
cimiento por encima de otro? ;Qué formas adquieren los conoci-
mientos histéricos dentro de la educacién bésica? Si partimos de
estas interrogantes para problematizar el tema de las posibilidades
de avanzar en la ensefianza de una historia con tintes decoloniales
en los sistemas educativos latinoamericano, surgen muchas otras
preguntas, como por ejemplo: ;Cudles son las caracteristicas de la
historia que se ensena? ;Qué tipo de subjetividad se forma en los es-
tudiantes al aprender un cierto contenido histérico? ;Cudles son las
implicaciones politicas que subyacen en la forma en que los estu-
diantes aprenden los contenidos de historia en la educacién basica?
;Qué contenidos son determinantes para configurar una subjeti-
vidad moderna y cudles serian los necesarios para construir otras
formas de pensarnos en este mundo?

Las respuestas a estos cuestionamientos no son ficiles de encon-
trar. Por el contrario, constituyen un mar enorme por el que hay
que navegar para dar con el puerto correcto que nos ayude como
seres humanos a ya no dilapidar la naturaleza, al mismo tiempo que
dejamos de ver a las otras como meros medios que nos ayudardn a
obtener nuestras mas profundas inquietudes.

Ahora bien, es necesario destacar un punto por demds signi-
ficativo. Todas las disputas y polémicas surgidas alrededor de la
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ensefianza de la historia en educacién bdsica se han referido fun-
damentalmente a los temas relativos a los programas de historia
nacional, esto es en el caso de nuestro pais, la Historia de México,
sin asumir como un tema especifico de discusiéon y problematiza-
cién la llamada “Historia Universal”. Tanto asi que, al traer a co-
lacién una de las tres reformas referidas con anterioridad, como
conclusion de la polémica sobre la RIES, uno de los grandes cambios
que los especialistas hicieron a la propuesta original de la SEP fue
que al programa que trataba tnicamente de la historia de ciertas
civilizaciones europeas fundamentales para la comprensién de la
imposicion del capitalismo y de las nociones de progreso y civili-
zacion, se le retiré el nombre de “Historia Universal” para conver-
tirla en “Historia Mundial” (Rodriguez, 2008), pero manteniendo
por completo la visién europea occidental de los contenidos. De tal
forma, podemos preguntarnos: ;qué pasa con la llamada Historia
“Universal” que se aprende en la educaciéon bésica? ;Por qué no se
han cuestionado los contenidos, las narrativas y los temas de lo que
se ha denominado historia “Universal”? ;Por qué no se ha cues-
tionado esa forma mecanicista de ensefiar y aprender la historia
“Universal™? ;Por qué desde la publicacion de los libros de texto
unicamente se ha prestado atencién a la historia de México que
se va a configurar en los libros de texto? ;Acaso no es importante
que pongamos en tela de juicio que solo se nos ensefia la historia
europea como si fuera la Historia “Universal”? ;Es posible ubicar
la union, el gozne politico, epistemoldgico entre esas dos nociones
para ensenar historia? ;Cémo se vincula la aparicién del Estado-
nacién con el surgimiento de la modernidad (capitalista, occi-
dental, cristiana, europea)?
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CRITICA A LA MODERNIDAD
DESDE LO DECOLONIAL

Vemos, pues, que la historia que se ensefa en la educacién bdsica
(secundaria) no ha sufrido cambios de fondo, radicales, que signi-
fiquen la adopcién de una perspectiva diferente de concebir el co-
nocimiento y la explicacién del pasado. Es decor, la historia escolar
no ha superado las contradicciones que el proyecto civilizatorio
moderno ha impuesto desde hace mas de quinientos afos.

Si bien para algunos autores la historia nunca ha sido estatica, ni
unica, desde la perspectiva decolonial podemos observar que la na-
rrativa que ha imperado ha sido la producida por Occidente desde la
llegada de los europeos a este continente (1492). Se ha configurado
un dispositivo mental que nos ha mantenido alejados de la realidad
en la que nos desenvolvemos y nos hemos asumido como parte de
la civilizacién que trajo consigo una serie de atrocidades en contra
de la especie humana (Dussel, 1992, 2008). Podemos ver esto en la
forma en que se nos presentan las narrativas histéricas en la educa-
ci6én secundaria. Por esta razén, varias voces a lo largo del tdltimo
cuarto del siglo XX y principios del siglo XXI se han pronunciado por
dejar de aprender una historia ajena a nuestra realidad y comenzar
a observar los fenémenos histérico-sociales desde una perspectiva
diametralmente distinta a la que fue instituida por el modelo ci-
vilizatorio moderno (Bautista, 2014, 2018; Mignolo, 2003, 2007;
Santos, 2009, 2017; Dussel, 2011, 2015). Muchas de ellas dieron pie
o iniciaron discusiones sobre la necesidad de reconocer, partiendo
de que la historia son narraciones escritas sobre el pasado, la posibi-
lidad de recuperar esas otras narraciones que no son hegemonicas
y han sido eclipsadas de forma sistematica por las narrativas impe-
rantes. Reflexiones de conceptos como: narratividad, multicultura-
lismo, interculturalidad, otredad, tuvieron como destino las criticas
de las epistemologias del sur y las propuestas decoloniales.

Pero ;se trata tnica y exclusivamente de seleccionar otros con-
tenidos que no han sido abordados y sustituirlos por los que

150



La perspectiva decolonial en la ensenianza de la historia

actualmente estdn en los planes y programas? La ensefianza de la
historia en la educacién bésica ha servido para conformar un sujeto
histérico que esté acorde con el modo de vivir impuesto desde hace
mads de cinco siglos. Es decir, la historia llamada “Universal” no ha
sido cuestionada en la educacién secundaria. ;Por qué no nos hemos
dado cuenta de que los contenidos seleccionados para abordar la
historia “Universal” han invisibilizado otras formas de narrar la his-
toria? Frente a este panorama en la actualidad surge una imperiosa
necesidad de salir de las coordenadas impuestas por el proyecto ci-
vilizatorio moderno (Miranda, 2020). Mientras los y las estudiantes
de educacion biésica (secundaria) de nuestro pafs aprendan una
historia colonizadora, es decir, aquella que ha sido producida con
la perspectiva del proyecto civilizatorio moderno y que ha negado
de forma sistemadtica toda otra forma de conocimiento vélido y
legitimo, seguiremos atrapados en las mismas latitudes del cono-
cimiento que se ha erigido como el tinico para comprender la rea-
lidad en la que vivimos. Ello implica traer al presente las criticas
que ya se han hecho cuestionando la hegemonia de las narrativas
euroccidentales. Por ejemplo: Fanon, en su libro Piel negra, mdscaras
blancas, hace una critica demoledora de la subjetividad imperial que
se cernié sobre las colonias francesas y dejé al descubierto con el
concepto de “epidermizaciéon” el modo en que fue colonizada la sub-
jetividad de los colonos, queriendo de esta forma imitar la forma de
vida que ha producido la modernidad (Fanon, 2009).

Por tanto, nos preguntamos: ;qué tipo de sujeto ha configurado
esa historia colonial? ;Cémo se visualizan sus responsabilidades
politicas e histdricas? ;Cudl es la idea e imagen de cémo se hace y
cambia la historia que esa historia ensefia? Si esto ha sido de este
modo, ;cémo lograr desmontar la historia colonial que se ha escrito
a lo largo de tantos afios y que impide vernos desde otra perspec-
tiva para comprender nuestras especificidades? Para desmontar y
desvelar lo que implica la historia que se imparte desde los deciles
mds altos de la jerarquia académica, es necesario hacer notar como
fue configurandose esa narrativa, y me refiero a narrativa no solo al
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hecho de narrar historias, sino a la forma de darle inteligibilidad a
lo ininteligible (Salazar, 2006).

Ello implica y demanda que nos demos cuenta de cudles y en
dénde han ocurrido intentos por salir de las coordenadas impuestas
por el proyecto civilizatorio moderno, observar si en otras partes
del continente americano se ha ensefiado el mismo tipo de historia
“Universal” y si la han hecho pasar como la tnica. Por tanto, nos
volvemos a preguntar: jeste mismo tipo de historia y respuestas
decoloniales han aparecido en otros paises de Latinoamérica? Si
esto ha sido asi, ;de qué forma lo han hecho? Dada la existencia de
grupos marginados por los Estados nacionales (como es el caso de
los afrodescendientes), ;se han dado respuestas a esta problematica
en otro lugar que no sea el Estado- Nacién? Estas preguntas son las
que guiardn nuestro proyecto de investigacién doctoral.

Por ultimo, es necesario tener claro que, obviamente, la teoria
decolonial no surge de la noche a la manana, sino que ha tenido
una evolucién paralela con las criticas que se han hecho al para-
digma de la modernidad. Sin embargo, estas no han podido salir de
las coordenadas impuestas y, por esta razon, resultan acriticas, es
decir, no cuestionan de raiz los fundamentos ontolégicos del pro-
yecto civilizatorio moderno.

Ello nos fuerza a que este trabajo se centre en analizar cémo la
perspectiva decolonial ha irrumpido en el panorama de Latinoa-
mérica, especificamente en torno a la cuestiéon educativa dentro de
la educacién bdsica o elemental. Esto nos ayudaria en forma con-
siderable a tener una brujula mas clara de hacia dénde debemos
caminar en cuanto a la ensefianza de la historia en México. Por esta
razon, es necesario emprender este tipo de investigaciones en pri-
mera instancia, pues no se ha hecho un trabajo de esta naturaleza y,
en segunda instancia, porque eso nos daria la pauta para acercarnos
a configurar contenidos histéricos que nos sirvan para comprender
la realidad en la que nos desenvolvemos cotidianamente.

La revision comparada que pretendemos realizar abrird nuevas
avenidas parair reconfigurandolo que yase hahecho en Latinoamérica
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y asi poder transitar hacia un horizonte de posibilidades de existencia
transmoderno en nuestro pais y dejar de recorrer los senderos cons-
truidos por la modernidad, entendida como la forma de control por
antonomasia que ha construido el proyecto civilizatorio que irrumpié
en este lado del planeta desde 1492 hasta la fecha.

CONCLUSIONES

Por todo lo anterior, lo que debemos tener en cuenta para comenzar
el camino de esta investigacion es que la historia no es pasado. Si
partimos de esta ldgica, nos adherimos a lo que se ha pensado du-
rante mucho tiempo y que se ha enseniado a los maestros y maestras
de nuestro pais: la historia es el estudio del pasado para la compren-
sion del presente y la construccién de un mejor futuro. Empero, la
historia no es esa masa informe del pasado; el tiempo histdrico por
excelencia es el presente. En el presente es donde surgen las preocu-
paciones de un mundo que se desmorona paulatinamente, es decir,
el momento por excelencia para comprender el presente no es el
pasado, sino el aqui, el ahora. En palabras de Benjamin “la historia
es objeto de una construccién cuyo lugar no es el tiempo homo-
géneo y vacio sino el que estd lleno de tiempo del ahora” (Ben-
jamin, 2008, p. 51).Y desde este mismo presente, nosotras le damos
sentido al pasado y tomamos las experiencias de los seres humanos
que han actuado de una forma determinada en un espacio espe-
cifico, para potenciar las posibilidades de configurar un mundo
donde quepan otros mundos (como bien dicen los zapatistas), y
“este (el mundo configurado por el proyecto civilizatorio moderno
en su fase neoliberal) se haga imposible” (Grosfoguel, 2022, p. 121).

Por otro lado, la historia “Universal” ensefiada y aprendida por
las estudiantes de nuestro pais se ha concebido como una secuencia
de acontecimientos factuales, que tiene una o multiples causas, lo
que ha determinado o modelado el presente. Esta historia secuen-
cial, mecanicista, eventual, factual que nos han ensefiado es la forma
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en la que vivimos los acontecimientos que el ser humano ha pro-
tagonizado a lo largo de tantos afios. Ello implica que pensemos en
la realidad como algo que esta dado por X situacién que determina
Y momento. Pareceria que no hay nada mds por hacer que conocer
todo lo anterior que el ser humano ha vivido para dar cuenta de los
porqués en la actualidad. La historia vista de este modo nos limita
a ver el mundo desde otra perspectiva, lo cual se refiere no solo al
locus enuntiationis, sino al modo como razonamos para configurar
la realidad.

Por ejemplo: en todo momento se nos ha dicho que para saber
X tema debemos partir de los antecedentes y asi comprender el
porqué de Y acontecimiento. Pongamos el caso de la Primera
Guerra Mundial: es de todos conocidos que en la escuela se ensena
como antecedente el periodo denominado la Paz Armada, la cual
desencadend la primer gran guerra europea del siglo XX. Ademas,
el asesinato del archiduque Francisco Fernando de Habsburgo el
28 de junio de 1914 se ha considerado el detonante principal. Visto
asi, ;qué mas queda por aprender si eso ya esta dado en forma auto-
mitica? No obstante, ;qué caso tiene aprender este tipo de historia
secuencial y de acontecimientos? ;C6mo podemos observar estos
procesos histéricos con otra perspectiva? Desde mi punto de vista,
debemos romper con esa historia concebida de forma secuencial y
lineal, en la que debemos conocer el punto X para llegar al Y. Con-
sidero que esta es una manera muy reduccionista de observar los
procesos histéricos y que nos limita la mirada para comprender
los fenémenos histérico-sociales en el presente. Si he dicho lineas
arriba que el tiempo histérico por excelencia es el presente, pues
debemos partir desde aqui para darle un sentido al pasado. Es ne-
cesario que Ixs alumnxs problematicen su presente para que el co-
nocimiento y el estudio del pasado tengan un sentido en sus vidas.
A decir de Salazar, uno de los grandes retos que tiene la ensefianza
de la historia en nuestro pafs:
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No es que al alumno se les [sic] explique los grandes problemas de la historia
de una manera mas simplificada, o contarle cuentos, tampoco es conocer las
diversas posiciones politicas sobre un problema histérico, sino comprender lo
que estd recreando mediante una narrativa comprensiva que —de acuerdo a
la informacion histérica trabajada— pueda desarrollar un argumento légico
bien formulado con cierta coherencia de los hechos dentro de una trama y a

su vez un relato construido (Salazar, 2019, p. 141).

Asimismo, es necesario que los procesos histéricos sean abordados
mediante las contingencias y las coyunturas. Esto no solo permitird
conocer las experiencias de aquellos que actuaron en el pasado, sino
que también dejaremos atrds esa forma secuencial de ver la historia
o0 los procesos histéricos dentro de las aulas. Los acontecimientos
0 hechos histéricos no han sido producto de causas externas e in-
ternas solamente, sino que existe un pluriverso de comprensién
mucho mas amplio y la categoria de contingencia junto con la co-
yuntura pueden ayudar a desterrar el modo secuencial en el que
se abordan los procesos histdricos en la actualidad dentro de los
recintos de educacién secundaria. La primera nos permitird com-
prender que hubo un mundo de posibilidades de que un hecho
sucediera de un modo determinado y la segunda, que existen com-
binaciones de factores y circunstancias que provocan que los seres
humanos actden en cierta forma y con una direcciéon determinada.

Si seguimos con la perspectiva impuesta por el modelo civiliza-
torio moderno, ello nos remontara a observar la historia construida
a través de etapas, es decir, seccionar la historia en: antigua, media,
moderna y contemporédnea. Esta forma de estudiar los fendmenos
historico-politicos ha predominado en la educacidn basica y ha per-
manecido inalterada, pese a haber propuestas distintas, esta visiéon
de la historia contintia y nos modela una subjetividad especifica
(Rodriguez, 2008; Dussel, 2011). Por otro lado, percibimos en esta
periodizacion no solo una manera de ver, comprender y concebir el
mundo, sino también las fuerzas o ejercicios de poder subyacentes
en la imposicion de este modelo de periodizacién. Pero, para poder
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imponerse, este tipo de periodizacién debe acompanarse de ca-
tegorias que la movilicen y logren su desplazamiento a través del
tiempo; me refiero a categorias como el progreso y el desarrollo. Di-
chas categorias nos han hecho ver la historia como una evolucién
hacia un progreso, que se ancla con la nocién de la acumulacién de
nuevos instrumentos que nos facilitan la estadia por el mundo, sin
importar que el consumo desmesurado de esos instrumentos esté
acabando con el planeta mismo (Santos, 2022).

Ello nos traslada de inmediato a la categoria de desarrollo, pues
histéricamente el desarrollo ha sido uno de los motores que han
impulsado al ser humano a alcanzar la perfeccién mediante los in-
ventos industriales, y ahora cibernéticos. No obstante, en palabras
de Bautista “la dialéctica del desarrollo produce sistematicamente
desigualdades que hacen posible la dindmica del desarrollo” (Bau-
tista, 2017, p. 90). Por eso es necesario romper de forma definitiva
con este y otros conceptos que siguen estando presentes en la en-
senanza de la historia. Vemos que este concepto se alimenta de la
desigualdad para tener un horizonte de sentido que le da existencia
a toda desigualdad social en el mundo.

Nadie puede negar las comodidades con las que ahora vivimos.
Sin embargo, somos conscientes de que esto no se debe a un progreso
natural y un desarrollo evolutivo, sino que también hay ejercicios de
poder para que un determinado invento sea tomado como referente
universal, es decir, no solo se universalizan las formas de consumo, sino
que también los conocimientos subyacentes en dichas formas estan in-
mersos dentro de los campos de fuerza en los que nos desenvolvemos.

Finalmente, se ha dicho que la historia es la sustancia que tienen
los pueblos mesoamericanos para darse un mejor mundo. Dicha sus-
tancia hace visible el desplazamiento que han tenido los cuerpos en
el devenir histdrico. Con todo esto no quiero decir que la historia sea
la panacea para resolver los problemas en los que estamos inmersos,
pero nos da una postura para defender nuestras posiciones politicas-
ideol6gicas. Negar que la historia configura una subjetividad poli-
tico-ideoldgica es tanto como decir que las guerras crean paz. En este
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sentido, lo que el cuerpo realiza lo hace por el simple hecho de tener
dentro una sustancia que lo activa, es decir, parte de la conformacién
de una subjetividad que el ser humano ha configurado en todo su
devenir en la vida. O sea, si he crecido con la idea de que la natura-
leza es un objeto del cual puedo disponer a diestra y siniestra y cuya
explotaciéon me beneficia en detrimento de otros seres humanos y la
naturaleza, estableceré una relacién de dominio en todos mis dm-
bitos (Bautista, 2012). Por ello, la formacién de nuestra subjetividad
estd intimamente ligada a la forma en la que aprendemos historia y

no solo eso, sino al modo de razonamiento con el que se aborda.
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CAPITULO 8

CONSTRUCCION DE IDENTIDADES COLECTIVAS
EN EL MOVIMIENTO MAGISTERIAL

Cynthia Desireé Tapia Terrazas’

Sergio Tamayo™

INTRODUCCION

Los maestros/as han logrado constituir histéricamente fuertes sindi-
catos, movimientos y corrientes sindicales de trabajadores. Se iden-
tifican poderosamente con su gremio, por las condiciones laborales
similares, en el ingreso, en el tipo de actividad desarrollada, en lo que
podriamos llamar identidad de clase. Pero, ademds, ciertos sectores
se identifican con su formacién profesional, en términos no solo ins-

trumentales, sino también pedagdgicos, el vinculo con los nifios/as,
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la habilidad para compartir conocimiento y formacién integral, la
relacion de lo pedagégico con los derechos de los ninos/as y la cons-
truccidon de una ética civica. Ademds, la identidad, ese sentido de
pertenencia, se construye con la etnicidad, para los originarios del
estado de Morelos, de Chiapas, de Oaxaca, con las pautas culturales,
las tradiciones, los usos y costumbres regionales, la cotidianidad del
sentido de permanecer en un lugar y arroparse con su cultura.

También puede haber vinculacién mediante el sentido de per-
tenencia a un partido politico o a una ideologia, con la decisién de
participar como ciudadania en procesos electorales, como simpa-
tizante o activista y militante partidista. Asi, estos reconocimientos
pueden estar presentes en la cotidianidad de las maestras/os. Sin
embargo, cada uno de estos mecanismos y papeles sociales y cultu-
rales no se presentan en la misma escala y forma identitaria. Apa-
recen paradéjicamente desequilibrados en la realidad identitaria y
en el proceso mismo de subjetivacion del docente. En este contexto
magisterial, hay varios elementos en torno a la lucha social: por
mejores condiciones de trabajo, de ensenanza, por igualdad social
entre regiones y ambitos urbanos y rurales, por derechos para los
maestros/as. La lucha politica no dnicamente se adhiere a los otros
mecanismos, sino que se revuelve, se revuelca, se confunde con
estos. Cuando se habla de identidades colectivas, en la experiencia
de las movilizaciones magisteriales se vuelve un tema central.

Este trabajo muestra la construcciéon tedrica de un problema
de investigacion sociopolitica, sobre la base del siguiente dilema:
;Como se producen y transforman identidades colectivas, en el
marco de la movilizacién magisterial, y de la trayectoria de lucha
escenificada entre dos eventos contenciosos, en 2008 y 2013, en el
estado de Morelos? Queremos destacar coémo las luchas sociales, en
un momento histérico determinado, lograron impactar y resonar
en otras, modificando o enraizando identidades colectivas, metas,
fundamentos y formas de activismo social. El dilema que orienta
esta investigacion se centra en la experiencia de la accién colectiva,

como la consecuencia politica de los movimientos magisteriales de
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base, lo que constituye un mecanismo importante de subjetivacion
politica del docente.

El papel de la identidad colectiva en los movimientos sociales es
impredecible para definir los resultados de la accién colectiva. No
obstante, las identidades permiten comprender “c6mo, en un grupo
heterogéneo y diverso, puede surgir una accién unida y concertada”
(Ramirez, 2016, p. 34). Entre los aspectos que explican la identidad
colectiva, esta el que influye en el origen, pero también el que per-
mite dar continuidad al movimiento. Después, como si pusiéramos
una segunda funcién en su construccion, esta definir las fronteras
del movimiento —el adentro y el afuera—, es decir, una inevitable
definicién de quiénes pertenecen al movimiento, la construccion
de un “nosotros” colectivo, con respecto a aquellos que se sittian
por fuera de la experiencia compartida, es decir, quiénes no perte-
necen y constituyen “ellos” la otredad. Finalmente, el tercer aspecto
que se presenta en la construccion de las identidades es el papel de
las creencias y los valores, sustentados en distintas bases de soli-
darid con aquellos con quienes nos identificamos; construimos el
sentido de pertenencia, de formar parte de un grupo, de un dmbito,
de una organizacion, de algo tanto cognitivo como emocional que
nos hace sentir que somos uno. En su conjunto, estos tres aspectos
de la identidad colectiva son caracteristicos de la accién colectiva.

En este sentido, los procesos de incorporacién de los actores a la
lucha magisterial implican contextualizar la vida de las/os maestras,
ya que, en el movimiento social, la identidad también se produce
mediante la elevacién o transformaciéon de la conciencia, la iden-
tificaciéon de creencias, la incorporacién de nuevas ideas o valores
sobre los que la accién se justifica (Ramirez, 2016). Por lo tanto,
la comprension de las formas de construccion de una colectividad
pasa por analizar la movilizacidn, en este caso del Movimiento Ma-
gisterial de Base (MMB) de 2013, para situar las resonancias tanto
histéricas como biograficas surgidas al calor de las movilizaciones
magisteriales de 2008, que pudieron impactar la historicidad y la
subjetivacion politica del movimiento.
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RESONANCIAS CARDENISTAS DE LAS
LUCHAS MAGISTERIALES

La lucha de las y los profesores de ensefianza bdsica, por
crear organizaciones gremiales que sirvan a los intereses
de los agremiados y no a los del patrén, ha sido larga,
turbia, confusa, violenta, ideologizada y desesperante.

-Enrique Avila Carrillo

El MMB es parte de un amplio movimiento magisterial con una ex-
tensa trayectoria a lo largo de todo el pais, que ha generado impor-
tantes resonancias histdricas, tanto en multiples ciclos de protesta
magisteriales como en otras luchas sociales. La historicidad social y
politica del gremio magisterial mexicano es reconocido por los cam-
bios y transformaciones que coinciden notablemente con el inicio de
cada sexenio gubernamental. El vinculo de las demandas entre el mo-
vimiento y el Estado se redefinen en cada cambio de gobierno. Esto
ha dado origen a un rasgo particular de las maestras/os que laboran
en el Sistema Educativo Mexicano (SEM), que se ha construido pri-
mordialmente a través de su participacion e involucramiento politico
en la lucha social, todo lo cual ha marcado una trayectoria histérica
diferencial en la profesién docente, tanto diacrénica como geogréfica.

Las demandas magisteriales, en general, podrian enmarcarse
en al menos tres: a) la confrontacion entre la ensenanza que pro-
mueve e impulsa el Estado, con las limitaciones que generan los
requerimientos educativos; b) el salario, como eje particular de las
inconformidades, y c) la busqueda de la democracia en el gremio
y en su contexto sociopolitico (Avila, 2019). Estas demandas han
constituido el eje articulador que define los enfrentamientos entre
el magisterio y la autoridad encargada de dirigir el SEM; por ello
los conflictos resultantes de estos enfrentamientos se han vuelto un
elemento central que dirige y redefine el significado del quehacer
educativo. Sin embargo, habria que senalar que la movilizacién
magisterial ha tenido en gran parte la finalidad de “demostrar la
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ineptitud de la burocracia educativa con demanda de abrogaciones
constitucionales” (Avila, 2019, p. 13).

Estas demandas han contribuido a motivar a las maestras/os a
la movilizacién, y se han dirigido principalmente a asuntos sala-
riales, como un marco diagnéstico que justifica su lucha por la de-
fensa de un trabajo digno. En consecuencia, las luchas magisteriales
son espacios densos de enfrentamiento y conflicto. En México, el
gremio de profesores como sector social “ha sufrido discrimina-
cién econdmica, politica e incluso racial” y en estas condiciones,
distintas agrupaciones se han organizado de diferentes formas, por
ejemplo, para realizar un amplio repertorio de movilizacién que
incluye “marchas, mitines, plantones, asambleas, paros, congresos,
foros, convenciones” (Avila, 2019, pp. 9 y 10).

Al respecto cabe recordar la manera en que, en el sexenio car-
denista (1934-1940), con el impulso de una nueva disposicién
educativa resultado de un nuevo pacto social, se gesté un tipo de
identidad docente, con base en la arraigada caracterizacién de la
escuela publica, a partir de la cual se incluyé a miles de maestras
y maestros que realizaban su servicio profesional, como parte de
las llamadas Misiones de Orientacion Socialista. Era una actividad
docente ligada a un cierto adoctrinamiento, pero que logré consti-
tuir un elemento vital en la nueva interpretacion filoséfica del Es-
tado y su rectoria sobre toda la educacién, orientada asi a las y los
trabajadores y al pueblo en general (Avila, 2019). Con estos pro-
cesos de organizacién y de lucha en esa gran etapa cardenista, en
un contexto politico y social de gran efervescencia nacionalista, se
priorizé y extendi6 la ensenanza a grandes sectores y comunidades
alejadas de la modernidad de dificil acceso. Se necesitaron cerca de
noventa mil profesores en todo el pais, formadas/os en las escuelas
normales, con una nueva postura pedagdgica de la ensenanza y en
la 16gica de construir una identidad docente, solidaria, clasista, co-
munitaria. Como resultado, habia que reconocerlos histéricamente
como “maestros socialistas”, lo que gener6 inmediatamente fuertes
tensiones con las jerarquias catélicas y con ciertas formas de vida
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tradicional de las comunidades. El gobierno cardenista impuls6 que
las maestras/os fueran considerados como “lideres comunitarios y
defensores de los postulados de la Revolucién Mexicana” (Lerner,
1979, citado en Avila, 2019, p. 85).

Desde entonces, se podria decir que la movilizacién popular
de las maestras/os se ha ido construyendo en la experiencia, pero
también en la memoria histérica de las escuelas normales como
grandes formadoras de un tipo ideal, y en las que, desde el marco
de las identidades, representaban el principal eje de organizacién
y accién en la propia trayectoria formativa de las maestras/os. No
debe extrafiar entonces que esta gran base social se haya convertido
en un espacio de resistencia y conflicto latente contra el proceso
de institucionalizacién tanto de la revolucién como de su desfase.
Estas bases comunes que generaron la formacién, indudablemente,
de una conciencia politica de clase. Asi fue también el caso de la
Escuela Nacional de Maestros (ENM), que desde 1935 introdujo
cursos de contenido socialista, como derecho agrario, obrero y
educativo, teoria del cooperativismo, arte y literatura al servicio del
proletariado (Avila, 2019).

No cabe duda de que la accién colectiva magisterial se ha ges-
tado desde las aulas, pero en parte ha sido un proceso politico de
un modelo de maestra/o relativamente impuesto, porque el sis-
tema educativo institucionalizado se fue erigiendo con base en la
construccion de un Estado posrevolucionario, autoritario y corpo-
rativista. Sin embargo, los propios maestros/as propiciaron el sur-
gimiento de acciones colectivas importantes y auténomas, no solo
para el @mbito educativo sino dirigidas también a tomar una posi-
cidén social y politica que quiso trascender hacia un reconocimiento
de organizaciones que rompieron el esquema sindical corporativo.
Nos referimos a la creaciéon de la organizaciéon estudiantil Fede-
racion de Estudiantes Campesinos Socialistas de México (FECSM)
que incluyé “a casi todas las escuelas normales, rurales, regionales
campesinas y centrales agricolas en defensa del sentido del nor-

malismo mexicano tanto en el dmbito politico como académico”
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(Avila, 2019), cuyo origen se relaciona con el posicionamiento de
los estudiantes frente al conflicto internacional de la guerra fria, ya
que se considera como un “organismo estudiantil en el que mili-
taron y que los represento, entre 1935y 1969, como un corporativo
nacional ante las autoridades de la Secretaria de Educacién Publica
(SEP)” (Lépez, 2020, p. 3).

De acuerdo con estas ideas, podriamos senalar que las luchas
magisteriales son mucho mds que meras agrupaciones gremiales,
que se organizan Unicamente con estructuras politicas de control,
que constituyen el sistema politico institucionalizado. La organi-
zaciéon de la maestra/o resguarda los motivos de la participacion
gremial, social y politica, que, como se puede ver en el contexto his-
térico, fueron parte de esa gran fase cardenista de lo que Adolfo Gilly
(1998) lleg6 a llamar revolucién interrumpida. Asi ;cémo la lucha
magisterial fue convirtiéndose desde entonces en una practica iden-
titaria? Es decir ;de qué manera se fue constituyendo, en la historia,
un sujeto politico del magisterio? Sobre todo, habria que subrayar
el proceso de motivacién que hace a los individuos decidirse a par-
ticipar, y modificar con esto las endebles trayectorias de vida de las
maestras/os, que se convierten asi en activistas casi por siempre.

En cuanto a las condiciones laborales del gremio, la estructura
de los sindicatos fue prioridad en este periodo de gobierno y co-
menzaron a crearse agrupaciones de maestras/os. La fundacion de
la Federacion Mexicana de Trabajadores de la Ensefianza (FMTE) en
1943 muestra un intento por unificar varios sectores magisteriales
en una sola organizacion. Esto fue una practica comdn impulsada
en parte por el régimen populista del gobierno cardenista. Sin em-
bargo, otras vertientes de la izquierda antiimperialista y comunista
pudieron reforzar la iniciativa de construir sindicatos indepen-
dientes. Esta experiencia logr6é poner su sello en las resonancias
histéricas, y en las luchas magisteriales de todo el siglo XX.

Lo ocurrido en el sexenio cardenista con respecto a las luchas
magisteriales ha influido en la identidad de las y los maestros.
No obstante, lo que podemos encontrar en estos contextos como
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elementos identitarios son dos aspectos que delimitaron todo este
proceso: a) la existencia de organizaciones gremiales, y b) diversos
experimentos educativos, como se denominaron las politicas edu-
cativas de ese tiempo. Estos aspectos de tipo estructural se articulan
con otros aspectos simboélicos basados en la experiencia de lucha y
afinidades biograficas de clase del magisterio.

LAS IDENTIDADES COLECTIVAS: UNA REFERENCIA
NECESARIA PARA EL MAGISTERIO

Podriamos decir, entonces, que la lucha magisterial contempo-
rénea se ha convertido en un fenémeno colectivo que ha logrado
apartarse de la individualidad, tal y como senala Alberoni (1980)
en la condicién de dos en el enamoramiento, a semejanza de los
movimientos colectivos. Ambos, enamoramiento y movimiento, se
presentan en el desarrollo de la vida personal y social, en el que
cada individuo experimenta de manera distinta, con diferentes
grados de intensidad, la experiencia de la accién y la efervescencia
emocional que alcanza fines comunes. De hecho, para que ocurran
los movimientos colectivos, es necesario cubrir una necesidad de
complementarse unos a otros mediante la creacién de un valor
universal que identifica a todos/as (Alberoni, 1980). El enamora-
miento, como los grandes episodios revolucionarios de un estado
naciente de los movimientos colectivos, con mayor impacto y al-
cance, abre las puertas a pensar fenémenos complejos e inapren-
sibles para la experiencia de una sola persona (Alberoni, 1980). Lo
anterior debe conducirnos a pensar en los movimientos colectivos
desde las relaciones entre personas, en las que inevitablemente se
producen cambios, transfiguraciones de vida y asi nuevas experien-
cias colectivas, encauzadas por la intensidad y la exclusividad de la
pertenencia a un ser colectivo.

Con un enfoque tedrico, podemos considerar la lucha magis-
terial como un proceso de formacién de identidades, que lleva a
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la construccién de una conciencia politica en los individuos. En la
socializacion se conforman “actores dindmicos —y no pasivos sos-
tenedores de ideologias impuestas—, que adaptan, modifican o
transforman elementos culturales, a través de la lucha social” (Ta-
mayo, 1996, p. 16). Por eso la ideologia impuesta a los “maestros
socialistas” no fue tampoco un proceso lineal de intimidacién, sino
que se ha retomado y redefinido a través de largos procesos de re-
flexion y préctica. Fue en todo caso una praxis, una tension entre
los atributos personales y emocionales de las maestras/os, con las
enormes fuerzas sistémicas de un proceso que ain veifa en la revo-
lucién mexicana una especie de revolucién permanente, poco antes
de su institucionalizacién.

La identidad es asi un proceso dindmico, constante y cambiante,
que representa la necesidad de legitimidad y reconocimiento, desde
una posicién de dominacién y control del sujeto, como una rela-
ci6én antagoénica, entre diferentes formas en que el actor se define a
si mismo y se confronta frente a otros actores, que buscan dominar,
hegemonizar e imponer un discurso definitorio de lo que somos
o deberiamos ser. Si bien, como se ha senalado hasta aqui, la iden-
tidad constituye un elemento primordial y necesario de la vida e
interaccion simbdlica, también es importante comprender cémo el
individuo la percibe y a esos procesos de interaccién que ha cons-
truido, para reconocer el sentido de su accién colectiva.

Esta accidn colectiva puede hacerse presente a causa de lo que
socialmente es compartido. Sin embargo, cuando se hace referencia
a la identidad, nos aproximamos a un componente primordial: el
sentido de pertenencia, en dos niveles: lo colectivo y también lo in-
dividual, lo cual lleva a una identificacién con diferentes categorias,
grupos y colectivos sociales. Asi, hablamos de relaciones y procesos
constitutivos estrechamente, porque “la identidad de un individuo
se define principalmente por el conjunto de sus pertenencias so-
ciales” (Giménez, 2016, p. 62).

Por consiguiente, es necesario adentrarnos en la discusion que

nace de la relacién entre movimientos sociales y educacion, es decir,
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el espacio de lo politico. Esta investigacion tiene este fundamento,
en el cual se coloca centralmente la lucha magisterial. En lo politico,
las consecuencias se concentran en los espacios de lucha por los
derechos sociales y por la democracia. Ese sentido de lo politico es
“el componente definidor del accionar humano” (Rodriguez, 2019,
p-22),ya que nos concentramos en las experiencias colectivas de los
actores y en su transformacién como sujetos politicos.

En el estudio de los movimientos sociales y su impacto en el
cambio social, el andlisis politico se interesa por conocer, tal y como
dice Rodriguez (2019), “las formas concretas en las que el poder
se expresa, ejerce y encuentra resistencias” (p. 23). Lo interesante
es desentranar la manera como esas formas concretas logran plas-
marse en la cotidianidad de los sujetos. La identidad es conflictiva
y contradictoria y al ser asi, permite estar en constante transforma-
ci6n. De hecho, la perspectiva histdrica de los movimientos sociales
se ha interesado en la autotransformaciéon de los sujetos durante
ciclos de movilizacién, que van desde las resistencias originadas por
las crisis, hasta los momentos estratégicos de reproduccién de la
identidad (Tamayo y Wildner, 2005).

La identidad en este horizonte analitico se merma en la arena de

disputa de lo politico, ya que el poder:

construye y asigna a los otros una forma de verse y concebirse y, justamente
debido a la relacion asimétrica de su ejercicio, esos otros terminan adjudican-
dose y reforzando aquella concepcién que los define. El poder, en efecto, se
ejerce mds alld de la arena econémica y politica, pues permea todo el espacio

social (Rodriguez, 2019, p. 26).

Si pensamos en la identidad desde el planteamiento de lo politico,
esta no debe concebirse como “un proceso lineal o absoluto, sino
a través de una serie de mediaciones ligadas a las creencias perso-
nales, a la tradicién popular y a las experiencias [colectivas]” (Ta-
mayo, 1996, p. 16). En el caso de la lucha magisterial del 2008 y 2013
en el estado de Morelos, las maestras/os se cuestionaron el poder y
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su representacion, en términos similares a los concebidos por Ro-
driguez (2019). Asi, el elemento detonador fue la resistencia:

la resistencia [es] el desprendimiento y alejamiento de las estructuras estable-
cidas, la rebelién frente a las formas (...) la puesta en duda de la autoridad
legitimada para calificar [es un escape de los rigidos marcos referenciales y [es]

la lucha contra los anhelos de prohibir la diferencia (Rodriguez, 2019, p. 35).

Las luchas magisteriales en la historia de la profesién docente en
México dieron origen a una nueva nocion de ser maestra y maestro;
construyeron, como bien sefiala Rodriguez (2019), “una identidad
especifica y particular” (p.47) a la de ser maestra/o. Concebirlo/a
movilizado/a es romper con el esquema social impuesto que ha de-
finido en una identidad ficticia de aquel maestro/a como un cons-
tructor de ciudadanos/as responsables, abnegados, forjadores de la
patria. Pero no, aqui la pregunta es distinta: ;cudl es el discurso ofi-
cial que pone a los maestros/as en un pedestal, para que, a partir de
ahi, se descalifique cualquier intento de organizacién independiente
y resistencia social? La consigna “el maestro luchando también esta
enseniando”, que se desprende de la experiencia magisterial, no es
mds que reconocerse en un papel social distinto, identificarse como
un luchador social, sin que este interfiera en su practica profesional,
sino al contrario, se constituye en sujeto de formacién de nuevos
sujetos y de transformacion.

A pesar de que el comportamiento colectivo en los movimientos
sociales fue considerado un comportamiento temporal, en la tra-
yectoria histérica del estudio de los movimientos sociales, a partir
de los ochenta, se ha enfatizado:

en el andlisis de los factores causales de la accién colectiva contemporénea |[...]
las posibilidades de éxito en un contexto institucional especifico [...] el papel
de las organizaciones [...] y sus tareas para obtener los recursos materiales y
humanos necesarios para el sostenimiento de la organizacién (Chihu y Lépez,

2007, pp. 13-14).
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Como senala Chihu y Lépez (2007), es una perspectiva parcial,
y por eso es importante complementar el compromiso social que
involucra al individuo en la accién colectiva y se identifica en la
participacién previa o simultanea; por ejemplo, el esfuerzo gigan-
tesco que significa conformar asociaciones civiles, luchas sociales,
organizaciones y partidos politicos independientes (Tamayo, 1996).
Por ello las identidades deben entenderse “como una forma com-
pleja y cultural, que refleja las contradicciones sociales de la vida
cotidiana de los individuos, asi como la dialéctica de la resistencia a
la dominacién” (Tamayo y Wildner, 2005, p. 12).

En este sentido la identidad debe estudiarse desde el campo de
las relaciones de poder, enmarcada en la diversidad y pluralidad
social, cuestionando cémo y en qué contexto el individuo tiene la
posibilidad de construir una determinada identidad colectiva y no
otra. Hay que mencionar, ademads, la importancia e influencia de
la concepcién de la identidad en los procesos de investigacion, es
decir, la delimitacion de los elementos que la conforman. Por esta
raz6n, Tamayo y Wildner (2005) subrayan la necesidad de plantear
las identidades como una disputa de control y de poder, hacia el
interior y hacia el exterior. La identidad es de alguna manera la po-
sibilidad de construir un discurso hegemonico de los que asumen
pertenencia. En el interior, existen individuos y grupos con dife-
rentes posiciones y orientaciones, que buscan hegemonizar. En
el exterior, la definiciéon de la identidad estd condicionada por el
reconocimiento del otro, del excluido. La construccién de un dis-
curso de identidad, tanto en el interior como hacia el exterior, es
una disputa de poder. Por eso las identidades no son un elemento
objetivo presente en la realidad, como dice Melucci, sino una cate-
goria analitica, y en consecuencia no es un término idealizable. Las
identidades, porque son disputa de poder, se adjetivan y pueden ser
abiertas o cerradas, tolerantes o intolerantes.

Por lo anterior, es importante cuestionar el hecho de que los
movimientos sociales estin compuestos y construidos por situa-
ciones sociales en que los individuos se involucran a partir de su
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propia valoracién para unirse a la accién colectiva (Chihu y Lépez,
2007). Nos preguntamos en esta logica ;quiénes son esos indivi-
duos y grupos?, ;cudl ha sido su experiencia de vida?, scudl ha sido
el proceso de afinidad biografica y politica?, ;como y en dénde los
influyeron para anadirse a la experiencia de participacion politica?
La intencién de estas preguntas es dirigir la atencién a los rostros y
cuerpos de quienes participaron en la accién colectiva, pero sobre
todo a sus procesos biogréficos de subjetividad politica. La accién
en el movimiento social, en el activismo, concibe de manera dis-
tinta el objetivo del movimiento, y lo dirige de foma distanciada
y ajena a los responsables politicos. El y la activista se convencen
en “la transformacién de las maneras de vivir juntos, a partir de
alternativas concretas que pongan en practica los valores del mo-
vimiento, asi como por una reafirmacién de las formas de socia-
bilidad locales”. Entonces, si las resonancias histéricas nos dan un
marco histérico de la memoria e influencia de otras luchas en el
presente, las resonancias biograficas nos hablan de la experiencia
personal del docente como activista, como manifestante, como lu-
chador social.

La identidad como primer marco de reflexién debe colocarse en
una discusion tedrica, metodolégica e interdisciplinaria, que con-
voque a pensar y discutirla en términos de un proceso amplio de
construccién social, en entornos que se mueven entre la imposicién
y el poder. Por consiguiente, una interpretacion de la identidad, a
partir de reconocerse como igual o similar con el otro, invisibiliza
el hecho de que los individuos puedan transformarse en sujetos
auténomos y constructores de procesos, relaciones e interacciones
sociales. Subrayemos que la identidad no es un valor positivo en si
misma sino una condicién cultural de la socializaciéon de los indi-
viduos. La adjetivacion de las identidades le da sentido politico a lo
cultural. Podemos encontrarnos con identidades sociales, locales,
religiosas, fundamentalistas, cerradas, abiertas, democraticas, auto-
ritarias, misoginas, étnicas, de clase, de género, y muchas mas.
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EL MOVIMIENTO MAGISTERIAL DE 2008 Y 2013:
LA LUCHA POR LA EDUCACION DESDE SUS PROCESOS
SOCIALES, ACTORES Y SUS FORMAS DE ACCION

jVamos a luchar, nunca a olvidar!

Rosario Ibarra de Piedra

El movimiento magisterial de 2008

El 10 de octubre del 2008, en el estado de Morelos, un grupo de
maestros y maestras se encontraba en la carretera México-Oaxaca
en conexién con el municipio de Amayuca. Al mismo tiempo, va-
rios padres de familia se integraban a un colectivo defensor de la
educacién, para enfrentarse a 1300 granaderos, en el crucero de
Xoxocotla, en la carretera Cuernavaca-Jojutla. La sintonia de en-
frentamientos y los tipos de participantes en las protestas de 2008
caracteriz6 una de las movilizaciones mas representativas en el
gremio de maestros/as de México, que fueron analizadas, criti-
cadas y difundidas con diferentes posturas politicas, acercando y
abriendo puertas al debate sobre la situacién del Sistema Educativo
Nacional (SEN).

La lucha por la educacién en la que se enmarcé el reconocido
movimiento magisterial se desplegd en un conjunto de capas de
tension, que definieron un propésito en comun y rebasaron la pro-
testa en contra del Acuerdo Nacional por la Alianza por la Calidad
de la Educacién.! El MMB se puso a la cabeza de la resistencia, pero
al mismo tiempo acarreé consecuencias en la unidad de los po-
bladores del estado de Morelos y algunos sectores en resistencia,
quienes estaban organizados en torno a la lucha por el agua, la

! La Alianza por la Calidad de la Educacién comenzé desde 2006, cuando el PAN y
Calder6n, junto con la Dirigenta del SNTE, negociaron con Elba Esther Gordillo,
del PANAL (Ornelas, 2008). Esto significé el control de uno de los mayores sindi-
catos de América Latina y el acceso a las bases laborales mds vulneradas.
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tierra y los derechos socioambientales. Parecia que el tema de la
educacion se habia convertido en el eslabon que hacia falta para
empujar la lucha generalizada. Asi, la experiencia particular del
MMB 2008 constituy6é un movimiento social, en el que los desafios
fueron identificados y resueltos por otras motivaciones de partici-
pacién de los pobladores que impactaron en dos dmbitos: local y
global. Sobre estos procesos de organizacién ;cémo actores tan he-
terogéneos construyeron una identidad colectiva del movimiento
que les permiti6 avanzar en sus demandas?

En el momento en que la policia logré romper el grupo, se inicié
la persecucién en Amayuca; los padres de familia y maestros/as se
escondian de los mds de trescientos granaderos que intentaban de-
tenerlos, someterlos y acusarlos de delincuentes. Esto fue un acon-
tecimiento dramdtico que marcé la experiencia de la poblacién
y que influy6 definitivamente en el tipo de identidad generada, a
partir de la transgresion policiaca contra sus vidas cotidianas.

Pobladores y algunos periodistas fueron testigos de la violenta
represion. Entre el humo del gas y los petardos lanzados, en el cielo
se ofa un helicéptero que volaba sobre la zona de batalla, donde no
solo se encontraban manifestantes maestros/as, sino habitantes de
ese poblado que también fueron senalados como delincuentes. A
pesar de poner en riesgo su vida, los pobladores decidieron abrir
las puertas de sus hogares para resguardar a quienes pudieran. De
inmediato se unieron a la acciéon colectiva, desde que, al siguiente
dia, fueron a buscar a las y los detenidos, orientados por rumores
sobre ciertos lugares adonde supuestamente habian llevado presa a
la poblacién.

Entre el estruendo de los petardos, los objetos lanzados entre los
maestros/as y los policias, y el miedo extendiéndose entre todos/
as, se escuchaban frases como “no se alejen”, “debemos perma-
necer unidos al frente”, ademds de otros sefialamientos sobre la
forma en que los medios de comunicacién construfan la nueva

imagen del maestro/a: “televisa fijate, los granaderos traen armas”,
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“ya se escondieron los hijos de cara de vaca®”. Sin duda, la protesta
magisterial se difundié hasta los hogares de las y los ciudadanos
a través de las principales televisoras, cuyo efecto fue la desvalo-
rizaciéon social del maestro, lo que contribuyé al proceso de de-
construccién identitaria social, al calificarlos como delincuentes,
desobligados, violentos, deficientes, un discurso de reconocimiento
insidioso, que provenia del campo del antagonista. Preguntémonos
scudl era la verdadera funcién de los granaderos?, jcudles fueron
los delitos prefabricados de las y los maestros?, ;desde cuando un
maestro es transformado repentinamente en delincuente cuando se
apropia simbodlicamente de la calle, como espacio publico?, ;como
se reconoce al maestro/a en su identidad, cuando responde a estos
estigmas? y, por dltimo, sel maestro/a, tiene capacidad de recono-
cerse como sujeto? Estos cuestionamientos surgen a partir de que
los medios de comunicacién en los que se difundi6 la movilizacién
magisterial enmarcaron la accién colectiva como delito.

Lo ocurrido en Amayuca y Xoxocotla fue un proceso constitu-
tivo. Los antecedentes de este evento contencioso son importantes
y representativos: era el 18 de agosto de 2008, el momento en que
comenzaron las primeras movilizaciones del gremio magisterial, en
Cuernavaca, Morelos, en la reconocida Plaza de Armas del centro
de la ciudad. Sin embargo, lo ocurrido en octubre de ese ano in-
fluy6 con la dispersion y desmovilizacion del grupo de maestros/a,
padres de familia, que organizaban el plantén magisterial de la Sec-
ci6n Sindical 19. La represion logré también el desalojo del plantén
en Amayuca, Morelos. Asi, en un principio, lo que se considerd y di-
fundié masivamente como violencia, fue en realidad una accién de
ejecucion extrema de la fuerza, pues los que provocaron el mayor
dano material y personal (los policias armados) fueron calificados

2 En el gobierno de Adame Castillo, gobernador de Morelos, Luis Angel Cabeza de
Vaca fue secretario de Seguridad Publica y en 2009 fue destituido y detenido por
la posible proteccion del grupo de la Barbie y el Grande (Salgado, 2016). Por ello,
en los enfrentamientos entre el MMB y los granaderos, les gritaban “Hijos de Cara
de Vaca”
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de defensores y controladores del orden publico. En resumen, el
gobierno actué en defensa propia con el uso legitimo de la fuerza
(cfr. Tilly, 2022).

La accidn colectiva tuvo una direccién comun y visible: la incon-
formidad y molestia de lo que significd, para el grupo de maestros/
as, la firma de la Alianza por la Calidad Educativa (ACE), sin haber
consultado a su base sindical. El agravio al movimiento magisterial
gener6 en el gremio gran desconfianza, ante un pacto oculto entre
lideres, dirigentes y politicos. Sin embargo, las consignas y actos de
resistencia se destinaron contra un enemigo visible en la dirigencia
sindical: la maestra Elba Esther Gordillo, quien en conjunto con
otros dirigentes reveld, a pesar de la represion, la incapacidad sin-
dical de no prevenir el descontento que se avecinaba desde hacia
algunos anos. Asi ;cémo fue la organizaciéon de los maestros/as para
definir la otredad del campo antagonista?, ;de qué manera un mo-
vimiento social a escala nacional logré acordar metas de la accién
colectiva, en escenarios particulares?

Las consecuencias de la accion represiva se deben entender tam-
bién con la perspectiva de las identidades, en cuanto a que sus efectos
estan en relacién con el impacto simbdlico, emocional y social que
forman y asumen los individuos, tanto para adherirse, participar y
construir movimientos sociales, como para resistir los embates de la
represion, todo lo cual les permite o no mantenerse activos politica-
mente, por largos periodos de tiempo (Tamayo, 1996, p. 14).

Esto nos conduce a mirar el MMB 2008 desde las consecuencias,
esto es, para cuestionar y reflexionar sobre la diversidad de actores
de distinto origen y, ademds, sobre cémo construyen un tipo de
identidad en el transcurso de la accién social, a pesar de la diver-
sidad y pluralidad del movimiento y la individualidad sometida.
Esta postura es resultado del significado del movimiento social
como un actor colectivo desafiante. En efecto:

un actor colectivo que desafia el poder establecido, o incluso a la sociedad

entera, con el objetivo de solucionar los problemas politico-sociales, y efectuar
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un cambio que permita restaurar valores sociales perdidos [...] busca ganar
las mentes, los corazones, y el apoyo de la poblacidn, pues es en la gente donde
reside el poder, quienes preservardn el marco del estatus quo o lograran el

cambio social (Chihu 2021, p. 7).

Con el apoyo de la poblacién, el Movimiento Magisterial de Base
2008 fue reconocido socialmente gracias al involucramiento de las
madres y los padres de familia. La experiencia obtenida ante los
abusos de poder contra sus hijos/as, al ser reprimidos por la po-
licia simplemente por expresar su rechazo a tomar clases con los
profesores temporales, significé de facto ampliar la solidaridad con
los maestros/as movilizados. Con respecto al significado y recono-
cimiento de los actores, retomamos el hecho de que “una de las
principales tareas de las organizaciones del movimiento es encon-
trar simbolos que resulten lo suficientemente conocidos (y reco-
nocidos) para movilizar a la gente que lo rodea” (Tarrow, 1994, p.
209). En efecto, la organizacion de la movilizacién magisterial cons-
truy6 un conjunto de simbolos en torno, por ejemplo, a la unién
de los campesinos, locatarios y defensores de los pueblos indigenas
de la regién de Morelos, lo que permitié construir y compartir la
motivaciéon para la participacién politica. Pero esta expansion de
los marcos maestros del movimiento no ocurrié unicamente en
el ambito local. El 17 de octubre de 2008, las calles de la Ciudad
de México se llenaron también de maestros/as, padres de familia
y ciudadanos/as, algunos provenientes de otros estados como Baja
California, Querétaro, Zacatecas, Michoacin, Oaxaca, Guerrero y
Morelos. Segtn la prensa nacional, la participacion fue de mas de
20 estados del pais. El conflicto magisterial se visualizo y extendi6 a
otros estados, en un proceso de incorporacién con otras demandas
y nuevas formas de organizacion, tales como la derogacién de la ley
del ISSSTE, la democratizacién del Sindicato Nacional de Trabaja-
dores de la Educaciéon (SNTE) y en contra de la represion docente.
La movilizacién magisterial a escala nacional respondi6 y se
amplié al integrar a estudiantes de las Escuelas Normales como
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Ayotzinapa y Tlapa, quienes protestaron en los principales accesos
de la ciudad de Chilpancingo, capital del estado de Guerrero. En-
tonces fueron cerca de cinco mil profesores/as y normalistas. Sin
duda este hecho trastocé e involucré a futuros profesionales de la
educacién, en un campo donde surgieron las acciones que transgre-
dieron los c6digos de reproducciéon de la vida social prevalecientes.
La protesta politica de los grupos en el movimiento magisterial de
base es la evidencia de las relaciones internas, como hemos planteado,
pero, ademas, fueron la evidencia de una capacidad para la construc-
cién de nuevas relaciones sociales que, ante la diversidad existente,
logran constituir una identidad compartida (De la Garza, 2011).

LAS PROTESTAS DE 2013

El 11 de octubre de 2013, a las 12:00 horas, cinco afios después de
los eventos de Xoxocotla, Morelos, el reconocido movimiento ma-
gisterial organizé un nuevo bloqueo en el acceso de Cuernavaca,
que se prolongd en una marcha de protesta a través de las princi-
pales vias de comunicacién. Entonces, el Movimiento Magisterial
de Bases Populares mencioné que “esta es la lucha que tenemos en
Morelos por las leyes laborales de la reforma educativa, asi como
(por) el desconocimiento de todo el comité seccional del SNTE y su
estructura en todo el estado” (Lider Alejandro Trujillo Gonzalez, en
El Economista, 2013). Cabe sefialar que, en el contexto de las mo-
vilizaciones contra la reforma educativa de 2013, el tema de la eva-
luacién docente obligatoria y perpetua fue una fuente inagotable de
protestas que definié uno de los componentes restrictivos de la po-
litica educativa del gobierno del entonces presidente Enrique Pefia
Nieto (sucesor de Felipe Calderén). Fue este agravio lo que orient6
las principales acciones (Rivera, 2017).

Las y los trabajadores de la educacién se pusieron en alerta
desde que se anunci6 la imposicion de la Reforma Educativa 2013 y
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ante la inevitable firma del Pacto por México® acordado desde 2012.
Frente a once reformas constitucionales, se encontraba la amenaza
laboral contra los maestros/as. Este golpe fundamental al gremio
magisterial se disfrazaba de una evaluacién que supuestamente me-
jorarfa el SEM, pero escondia el dispositivo de despido de miles de
docentes. Por ello, las protestas no esperaron més.

Integrantes del movimiento magisterial de base, previa aproba-
cién en abril de 2013, “manifestaron su adhesién a las acciones y
movilizaciones que realizaron mentores de la Coordinadora Na-
cional de Trabajadores de la Educacién en Guerrero, Michoacan,
Oaxaca y Chiapas, en rechazo a la reforma educativa” (Espindola,
2013). Los maestros/as de Morelos, disefiaron una propuesta alter-
nativa a la reforma educativa y dieron como plazo hasta el 1 de
mayo para su aprobacién. De no ser asf, iniciarfan con paros y otras
acciones de protesta.

La movilizacién magisterial del 2013 intenté innovar en otras
formas de protesta, como el disefio y presentacion del método del
proyecto escolar basado en el enfoque del buen vivir, en el que
servia también para externar su descontento de una lista de ac-
ciones gubernamentales, que fueron debilitando las condiciones
sociales, politicas y econdmicas del maestro/a, por lo que las peti-
ciones fueron precisas, por ejemplo la “cancelacion total y definitiva
de las cuotas escolares y reafirmacién de inclusion de cardcter laico,
gratuito y obligatorio, respeto absoluto a la decisién de participar
0 no en el programa de escuelas de tiempo completo y escuelas
siempre abiertas” (Espindola, 2013).

Los medios de organizacién de la accién colectiva en 2013 sur-
gieron en un contexto politico particular. La postura a favor de
la reforma educativa 2013 del gobierno de Morelos fue tajante y

3 El pacto, integrado por “los partidos Accién Nacional, de la Revolucién Demo-
cratica, Verde Ecologista y Revolucionario Institucional enfrent6 la oposicion del
creciente Movimiento de Regeneracién Nacional (MORENA) y de la Coordinadora
Nacional de Trabajadores de la Educacion (CNTE)” (Marquez, 2019). En diciembre
de 2012 suscribieron el acuerdo Pena Nieto y los principales lideres partidistas.
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sin posibilidad de consulta ni didlogo. En ese entonces el gober-
nador perredista Graco Ramirez negoci6 con el gremio magisterial
y form¢ una alianza con el Sindicato Nacional de Trabajadores de
la Educacion (SNTE) seccién 19. De hecho, el MMB habria sefialado
la tibieza y ausencia de preocupacién por parte de la representante
sindical en el estado, Maria Eugenia Ocampo Bedolla. Otra de las
acciones de resistencia y protesta fue la solicitud de amparos contra
las leyes secundarias de la reforma educativa. En el primer periodo
del afio 2013 mds de quince mil maestros interpusieron amparos al
ejecutivo.

La movilizacién magisterial del gremio de docentes en 2013,
como en la de 2008, se reflej6 en el ambito nacional y logré unirse
con otras, un rasgo identitario que muestra los efectos de formas
simbodlicas similares de movilizacién de los maestros/as de Morelos,
y el papel crucial de la solidaridad con otras luchas sociales. A pesar
de lo que representé el MMB de 2008, basicamente por la violenta
represion, las acciones de protesta y resistencia, al contrario de lo
que podria pensarse, no se debilitaron. Las amenazas deterioraban
sus condiciones laborales para llevar a cabo la evaluacién docente.
Pero no abandonaron su postura de resistir, y ese fundamento se
impulsé también en las movilizaciones contra la reforma educativa
de 2013. No es lo mds significativo en materia de la identidad el
hecho de que la lucha particular no haya podido detener la reforma
educativa. Efectivamente, como sefala Rivera (2017), “el que los[as]
docentes no hayan logrado echar atras la reforma no significa que
no estén en accién o no hayan reaccionado de alguna forma, junto
con, por encima o mds alla, del movimiento magisterial” (p. 144).

La pregunta que resuena ante la complejidad de construir una
protesta a raiz de agravios infundados y el enorme esfuerzo per-
sonal que significé participar y mantenerse activo en la protesta,
como consecuencia de lo experimentado en los acontecimientos de
2008, a pesar del tiempo transcurrido es: ;Por qué los individuos
deciden participar, permanecer en la organizacién y convertirse
en parte activa del movimiento magisterial, a pesar del uso de la
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fuerza, de la violencia, del hostigamiento, de la existencia de riesgos
individuales y familiares, en lo que significa finalmente la pérdida
de su estabilidad laboral y su supervivencia? ;Quiénes eran esos
maestros/as que se involucraron en el MMB y cémo adquirieron
cierto grado de conciencia politica? ;Cudles fueron sus experiencias
y trayectorias biogrédficas que impactaron en las formas y caracte-
risticas simbolicas de la participacion social? El estado de Morelos
y el magisterio que se movilizé primero en 2008 y después en 2013
representaron un nuevo escenario politico, social y educativo del
movimiento magisterial (Olivier, 2016), ya que no solo se con-
frontaron con la Alianza por la Calidad Educativa y el pernicioso
intento de la evaluacién docente, sino que constituyeron un gran
espacio de lucha social.

CONCLUSIONES: IDENTIDAD Y MAGISTERIO

En los movimientos sociales, hay procesos de reclutamiento y parti-
cipacion. Llama la atencién que ante lo que fue el MMB en Morelos,
la extension de la movilizacién fue sumamente representativa, y re-
percutié en la vida social y politica de las y los actores. En palabras
de Melucci (1999) se trata, ni mds ni menos, de un “proceso inte-
ractivo de construccion de una identidad colectiva” (p. 87).

La experiencia del colectivo permite reflexionar en la compre-
sién de su accién, desde cdmo se construy6 el MMB. Es una relaciéon
dialéctica que significa la influencia del movimiento sobre el acti-
vista, y viceversa, el impacto que el activismo tiene en las estruc-
turas y dindmicas del movimiento. Por eso es relevante preguntarse
scudles fueron las configuraciones histéricas del MMB?, ;por qué
y para qué se movilizan los maestros/as, en torno al MMB?, ;qué
tipo de relaciones se cruzaron entre la experiencia personal y profe-
sional y el interés de un movimiento de tal envergadura? ;en qué o
en quién se transforma subjetivamente el maestro/a cuando decide
participar?, y por ultimo ;qué tipo de activista se constituye a través
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de la experiencia de los maestros/as que participaron en el MMB del
2008 y tuvieron una incidencia fundamental en 2013?

La identidad colectiva, como ya se menciond, no es un dato, ni
un objeto que pueda observarse a simple vista en la realidad. De ahi
que habria que interesarse mas bien por el proceso de constituciéon
conformado por varios elementos analiticos: relaciones sociales (los
roles en el campo laboral), interacciones (formas de vinculacién de
las y los maestros en la escuela, oficina, comunidad, o ciudad,), mo-
tivaciones (suefios de futuro alternativos, demandas que justifican
una mejor y mds justa vida laboral, necesidades materiales y valo-
rativas a partir de experimentar procesos de subjetividad personal),
solidaridad (que marca niveles de identificaciéon y empatia entre las
y los maestros) y participacién (formas de participacion, desafios,
tiempo destinado a la movilizacién, recursos disponibles, riesgos
personales y familiares). Y, por tdltimo, en el reconocimiento de ac-
tores y medios que utilizan para construir organizacién y movili-
zarse; esto para entender como y por qué se constituyen. Asi ;qué
significé para las y los activistas haberse involucrado en acciones de
protesta colectiva? Seguramente nos encontraremos con una com-
plejidad de motivaciones, de experiencias de vida personal, fami-
liar, social y politica, de pertenencia a la clase, al grupo étnico, al
género y a la manera cdmo a cada uno le tocéd enfrentarse con el
adversario o enemigo, la autoridad.

En esta vuelta de timdn, tocamos las puntas de la reflexiéon de la
identidad que hicimos mds arriba. En efecto, el andlisis de la iden-
tidad es un medio para conocer y encontrar las pautas de la or-
ganizacion social y sus transformaciones. En este posicionamiento
se pueden identificar tres dimensiones: la primera es el sentido de
pertenencia a un grupo o red social. También es lo que Charles Tilly
(2008) senala como las formas de apropiacion social de la protesta.
Es decir, la manera como los manifestantes se apropian individual
y colectivamente de las organizaciones a las cuales pertenecen. La
segunda dimension se refiere a un cuerpo de ideas, creencias e ima-

ginarios que se alinean y mueven hacia ciertos valores, con base
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en los cuales se erige la organizacién y la lucha. Es una forma de
justificar y dar mérito a la lucha social y por aquellos aspectos por
los cuales se lucha. La tercera y tltima dimension es la distincién u
oposicion de otros.

Las identidades colectivas, mds aun aquellas que se expresan
en luchas y movimientos sociales, no pueden existir sin su contra-
parte, su opuesto, la negacién de si mismos. La existencia del otro
hacia el cual dirigimos la protesta proviene de un proceso de re-
conocimiento. También es subjetivo y de maduracién de marcos
de diagndstico. Por ende, la otredad, la alteridad, el adversario, son
fundamentales para consolidar su opuesto: las formas de identidad
colectiva.
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CAPITULO 9

RACISMO EN IMAGINARIOS COLECTIVOS:
POLITICAS AFIRMATIVAS EN LA UPN

Luis Antonio Ramirez Romero’

Saiil Velasco Cruz™

INTRODUCCION

La Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) es un espacio donde con-
viven estudiantes, administrativos, docentes, entre otros, en diferentes
espacios con actividades y servicios variados, tales como las clases, el
comedor, servicios de biblioteca, servicios administrativos, libreria.
Estudiar la dindmica escolar es complejo. implica reconocer
los procesos que se desarrollan, los sujetos que son participes y al
mismo tiempo el analisis de estos con un esquema tedrico-meto-

dolégico que sefiale una situacién problemadtica en particular. Sin

“Estudiante del Doctorado en Politica de los Procesos Socioeducativos. Maestro en
Desarrollo Educativo por la UPN Ajusco.

" Doctor en Sociologia por la Universidad Nacional Auténoma de México. Pro-
fesor del Doctorado en Politica de los Procesos Socioeducativos de la Universidad
Pedagdgica Nacional, Unidad Ajusco.
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embargo, todo parte de la realidad, que no suele cuestionarse y
justo una de las maneras de problematizar implica cuestionar lo
que suele darse por sentado.

Las politicas publicas y en particular educativas por lo regular
siguen un proceso lineal, se disefan, se desarrollan y se evaldan (en
el mejor de los casos), y la UPN no se escapa de este esquema. En
la UPN muchas de sus actividades se derivan de una politica que se
traduce en un protocolo, en un reglamento o en un instructivo que
las regula. Esto es el principio de la cotidianidad, lo que da origen a las
précticas dentro de la institucién.

Partiendo de una visién estructural funcionalista, las insti-
tuciones cuentan con diferentes organismos en su interior que
realizan diversas funciones vy, si existiese una anomalia en su fun-
cionamiento, podria ocurrir una situacién de error, lo que da a en-
tender que lo normal es la estabilidad en el funcionamiento de la
institucion, entonces es normal considerar la investigacién educa-
tiva en funcion de lo diferente, de lo anormal y rara vez se cuestiona
lo que funciona.

En el caso de este escrito, el presente busca exponer cémo una
serie de situaciones que acontecen dentro de la universidad forman
parte de esa realidad normal que se da por sentada, no se cuestiona
porque funciona, y en consecuencia suele propiciar escenarios poco
observables que merecen estudiarse, pues la teoria no suele explicar
las razones de que suceda.

DESARROLLO DEL TRABAJO

LOS HECHOS EN LA UPN: UNA MUESTRA
DE LAS POLITICAS COMPENSATORIAS

A continuacién se exponen tres casos de précticas que se llevan
a cabo en la UPN respecto a varios servicios. En ellos se muestra
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una inconformidad que parte de una serie de politicas que, como
se ha mencionado, si funcionan, normalmente no se cuestionan y se
dejan de lado varios escenarios conflictivos que revelan aspectos
que la propia teoria no puede resolver.

Caso 1. Adrian y el servicio de biblioteca

La biblioteca Gregorio Torres Quintero de la UPN cuenta con di-
ferentes dreas: un drea de computo para todos los estudiantes, un
drea especifica para sacar copias, otra donde puede solicitarse el
préstamo de una sala digital, ludoteca, cubiculos de trabajo para
estudiantes, sanitarios, entre otros espacios.

Hace unos anos, Adridn* ingresé a la biblioteca con la finalidad
de solicitar el apoyo de préstamo de un equipo de cémputo para
realizar un trabajo escolar. Al recorrer el interior de la biblioteca
noté que existe un area especifica de computo para apoyar a los
estudiantes de la licenciatura en educacién indigena, y se pregunto:
sPor qué hay un drea especifica para los estudiantes de educacién
indigena cuando ya se cuenta con una sala especifica para todos los
estudiantes de la Universidad? Con el paso del tiempo, durante su
formacién, Adridn noté que no solo los estudiantes de educacién
indigena tenian un espacio particular, sino que también los estu-
diantes de posgrado contaban con un drea especifica de cémputo.

Inicialmente esto no le gener6 mds que curiosidad. Sin em-
bargo, en tiempos de fin de semestre, Adridn se percaté de que el
area de computo dedicada en general a los estudiantes a la que re-
curria constantemente se saturaba y tenia que esperar turnos de
hasta 30 minutos para poder acceder al préstamo de algtin equipo
y realizar las actividades institucionales que le solicitaban. Por lo
tanto, intentd acercarse a alguna de estas salas especiales y, por no

* Estudiante de la licenciatura en pedagogia de la generacion 2012-2016, a través
de una charla informal en del comedor.
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ser estudiante de la licenciatura en educacion indigena o de pos-
grado, no pudo acceder a ninguno de dichos equipos. Esto gener6
en Adridn un sentimiento de molestia a raiz de la diferencia que se
marca institucionalmente en ciertos servicios de la biblioteca.

Caso 2. Valeria y el apoyo de titulacion

Valeria fue estudiante de posgrado de la UPN. Tiene licenciatura en
psicologia educativa por la misma institucion. Ingresé a la maestria
en 2006 y durante su formacién conocié estudiantes con diversas
formaciones. Uno de ellos es Tony, quién cursé la licenciatura en
educacion indigena en la misma instituciéon. Durante una charla
almorzando compartieron sus experiencias de formacion de nivel
de licenciatura y encontraron un dato interesante respecto a sus
procesos de titulacion en 2002. Ambos obtuvieron su grado acadé-
mico de acuerdo con los lineamientos de titulacién de sus respec-
tivas licenciaturas. Se titularon mediante la modalidad de tesis, la
cual, entre otras cosas, requiere de ejemplares del documento em-
pastados. Sin embargo, una diferencia fue que, durante el proceso
de titulacion, a Tony se le ofreci6 un apoyo para los empastados por
parte de la coordinacién de su licenciatura, mientras que a Valeria
no. A ella le intrig6 este apoyo y se pregunto si este se ofrecia a
todos los estudiantes de dicha licenciatura, a lo que Tony le res-
pondié que si.

Valeria se sintié molesta al escuchar esto, porque ella no conté
con un apoyo semejante para empastar los ejemplares de su tesis, lo
cual le retrasé el proceso de su titulacion alrededor de tres meses,
debido a que su familia no contaba con los recursos suficientes en
ese momento para costear dicho requisito, mientras que Tony, es-
tando en la misma situacién, pudo llevar a cabo el proceso de titu-

lacién de manera mads acelerada.
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Caso 3. Las tradiciones y su impacto en la instituciéon

En México durante el mes de octubre y noviembre se celebra la tra-
dicién del Dia de Muertos. En la UPN, la celebracion es organizada
por las diferentes licenciaturas y dreas institucionales, principal-
mente por grupos, ya sea estudiantes, académicos y administrativos
o de manera mixta. Cada una de estas comunidades realiza su res-
pectiva ofrenda en algin lugar de las instalaciones universitarias.
Sin embargo, en de la universidad es socialmente compartido que
la institucién apoya en su ofrenda a la licenciatura en educacién
indigena con recursos econdmicos, asi como con un espacio consi-
derable en relacién con el tamafio de otras ofrendas. Estos apoyos
no son compartidos con el resto de las licenciaturas o dreas que
participan en la institucion.

El impacto que tiene esto en el imaginario social es importante,
ya que, en varias charlas informales con diferentes estudiantes, ad-
ministrativos o docentes de la institucién, se ha sefialado que este
apoyo si existe, aunque no es algo establecido institucionalmente,
lo que provoca cierta molestia en algunos sectores. Hay politicas y
précticas que intervienen en el desarrollo de los procesos educa-
tivos en las instituciones. En este caso la universidad tiene una po-
litica educativa especifica que atiende a la comunidad en general en
la biblioteca, asi como para la titulacion y ciertas practicas en cada
licenciatura. Sin embargo, al mismo tiempo existen una serie de
politicas que ofrecen apoyos a determinados estudiantes en la ins-
titucion, es decir, hay politicas institucionales generales y politicas
que atienden en exceso a ciertos grupos de personas en particular.

Y asi se puede hablar de politicas especificas que generan con-
troversia en la institucion, como el caso del examen general de
conocimientos, que es una modalidad de titulacién de la licen-
ciatura en Psicologia o los seminarios emergentes que realizan las
licenciaturas para elevar los indices de titulacién, como la licencia-

tura en Pedagogia o Administracién, con diferentes lineamientos
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respectivamente. Estos casos y otros tienen o parecen estar respal-
dados en acciones de discriminacién positiva.

Aqui vale la pena cuestionarse: ;Cudl es el origen de estas po-
liticas, sus finalidades, y desde qué punto se vinculan con las ins-
tituciones de educacion superior?; ;por qué algunos sectores de la
comunidad educativa muestran molestia respecto a politicas que
generan diferencia?; ;en qué se basan esos malestares y como se ex-
presan?; ;se quedan en senseciones o hay actos concretos que se
desencadenan por ello?

Hasta este punto la teorfa nos puede responder desde diferentes
angulos, ya que existen varios aspectos que se involucran. En primer
lugar debemos hablar del enfoque de lo politico y las politicas de
accion afirmativa o de discriminacién positiva que se sefialan. En
segundo lugar, es preciso reconocer el imaginario que existe alre-
dedor de las practicas de la licenciatura en educaciéon indigena y
su vinculo con el sistema educativo universitario. Y en tercer lugar

estdn las tendencias que indican un posicionamiento racista.

Sobre las politicas de accién afirmativa

Las politicas educativas en sus procesos de implementacién se en-
frentan a una serie de problemas que no siempre es posible atender,
y que al mismo tiempo pueden generar otro tipo de conflictos al
aplicarse. En atencidn a estos dilemas resultantes, en algunos casos
se apoyan en politicas compensatorias basadas en los principios de
igualdad y diferencia (Rawls, 1971), las cuales pretenden subsanar
los conflictos o ausencias que surgen al implementarse politicas pu-
blicas de todo tipo. A estas politicas compensatorias se les conoce
como politicas afirmativas o politicas de accioén afirmativa.

De acuerdo con Lloyd: “El término ‘accién afirmativa’ se acund
en los anos sesenta en Estados Unidos para referirse a las politicas
compensatorias para afroamericanos” (2016, p. 18),donde mediante
diferentes acciones como por ejemplo, medidas para garantizar la
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igualdad de oportunidades de acceso a ciertos servicios, lo que ni-
velaria la situacion de ciertas comunidades, y por ende, responderia
a los fines de la politica publica al lograr que todos los ciudadanos
tengan lo mismo en los diferentes aspectos sociales, ya sea salud,
educacion, seguridad, vivienda.

En México el vinculo de las instituciones de educaciéon superior
con las politicas afirmativas ha incluido en los tltimos 30 afios me-
didas como el Programa de Apoyo a Estudiantes Indigenas en Ins-
tituciones de Educacion Superior (PAEIIES) en América Latina con
participacion de instituciones como la Fundacién Ford y la Orga-
nizacién de las Naciones Unidas para la Cultura, las Ciencias y la
Educacién (UNESCO, por sus siglas en inglés) (Velasco, 2012b; Ba-
dillo, 2011), que ha tenido efectos en la creacién de instituciones que
atienden las diferencias como el Consejo Nacional para Prevenir la
Discriminacién (Conapred) o el Instituto Nacional de Lenguas In-
digenas (Inali). Asimismo, se han desarrollado programas de accién
afirmativa en diferentes latitudes de América Latina y en México ha
habido estudios comparativos de programas de accion afirmativa en
estudiantes indigenas, tales como el Programa Universitario México
Nacién Multicultural (PUMC) y el PAEIIES (Velasco, 2012a).

Sobre los imaginarios alrededor de las comunidades indigenas

Las politicas de accion afirmativa se vinculan con las comunidades en
contextos de vulnerabilidad, como es el caso de las comunidades indi-
genas. En México su historia se remonta a la época prehispdnica, y al
igual que en otras partes del mundo, implica una serie de eventos que
cambiaron el rumbo de la historia de dichos pueblos, caracterizado
por el sometimiento de las culturas originarias, el saqueo de sus re-
cursos y la esclavitud de personas por sus caracteristicas fisicas, como
el color de piel, particularmente en las comunidades africanas e indi-
genas. Con el paso del tiempo la dindmica social propicié la mezcla de
diferentes etnias.
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Mas adelante, entre los siglos XVIII y XIX, las ideas de la Ilustra-
cién cuestionaron el origen del ser humano; al mismo tiempo, esta
corriente de pensamiento critico originé varios procesos de revolu-
cidén social, que criticaban la posicién que cada sujeto deberia tener
dentro del sistema social, lo que dio origen a una idea de nuevo ser
humano, la cual influyé en diferentes momentos, desde la Revolu-
ci6n francesa hasta los inicios del siglo XX. Al final de la primera
guerra mundial se renovo esta iniciativa de configurar al nuevo su-
jeto y en este proceso la influencia de las ideas europeas fue de vital
importancia, sin mencionar el auge del positivismo y su impacto en
la ciencia donde la eugenesia era una finalidad.

En México estas ideas conformaron varias politicas que tenfan la
intencién de unificar la sociedad, definir lo que el hombre deberia
ser y senalar aquel ideal al que la sociedad deberia llegar. Algunas de
las politicas que siguen esta linea son la Casa del Estudiante Indi-
gena (1924), el establecimiento del Dia de la Raza (1929) y el Dia
del Indio (1940). En palabras de Beatriz Urias (2007), retomando al
presidente Plutarco Elias Calles, los indigenas pueden acceder a la
civilizacién “porque su atraso no era congénito” (p. 52). Asimismo,
“Hasta fines de los anos cincuenta, siguieron practicindose estu-
dios biotipoldgicos sobre la poblacién indigena” (Urias, 2007 p. 55).
En términos més concretos, “El pensamiento racial, convertido en
ideologia oficial, estuvo ademds investido de una legitimidad cien-
tifica que facilité el que se le esgrimiera como un arma politica y
justificacion del exterminio (Urias, 2007, p. 57).

Estas précticas ya no estdn vigentes e incluso son enfrentadas
por politicas con un enfoque de inclusién.” Sin embargo, configu-
raron un imaginario social donde las comunidades indigenas eran
identificadas por estar en situaciones de pobreza, de atraso cienti-
fico, nulo dominio del lenguaje, poca inteligencia e higiene y mar-
ginacion social.

>Véase el articulo 2.° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos.

194



Racismo en imaginarios colectivos: politicas afirmativas en la UPN

Y no solo eso, sino que estas politicas que se aplicaban anterior-
mente que, insisto, ya no estdn vigentes, configuraron un sistema
educativo caracterizado por la eugenesia, el darwinismo social y el
racismo, es decir, se constituyd un sistema educativo que busca los
mejores promedios, los mejores saberes, conocimientos, aptitudes,
habilidades, destrezas, valores y actitudes, es decir, formar y hacer
egresar a los mejores sujetos posibles en un ideal de individuo y so-
ciedad, un sistema que discrimina por la inteligencia o un sistema
que, en palabras de Bourdieu, legitima el uso del racismo de la inte-
ligencia (Bourdieu, 1978).

Sobre el racismo y sus posicionamientos

Franz Fanon, en su libro Piel negra, mdscaras blancas, ha descrito de
manera importante el origen de la perspectiva racista en Las Anti-
llas con las comunidades negras de dicha regién. Este autor senala
que, por estar en una colonia francesa, los antillanos se han for-
mado una especie de imaginario social caracterizado por ideales de
belleza, pulcritud y cultura, que se ha enraizado de tal forma, que
manifiestan un sentir equitativo con los ciudadanos franceses, es
decir, los antillanos se sienten en igualdad de condiciones que los
franceses en tanto a su cultura, lenguaje y otros aspectos.

En este texto argumenta que los estereotipos sobre las comuni-
dades negras tienen su origen en la época colonial de Africa, donde
la esclavitud, asi como ideas relacionadas con el retraso, la suciedad
o lo no aceptable son algo propio de dichas comunidades. De hecho:

Yo era a la vez responsable de mi cuerpo, responsable de mi raza, de mis an-
cestros. Me recorria con una mirada objetiva, descubria mi negrura, mis ca-
racteres étnicos, y me machacaban los oidos la antropofagia, el retraso mental,
el fetichismo, las taras raciales, los negreros y sobre todo, sobre todo, “aquel

negrito del Africa tropical [...]” (Fanon, 2009, p. 113).
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Mi cuerpo se me devolvia plano, descoyuntado, hecho polvo, todo enlutado en
ese dia blanco de invierno. El negro es una bestia, el negro es malo, el negro tiene
malas intenciones, el negro es feo, mira, un negro, hace frio, el negro tiembla,
el negro tiembla porque hace frio, el nifio tiembla porque tiene miedo del negro, el
negro tiembla de frio, ese frio que os retuerce los huesos, el guapo nifio tiembla
porque cree que el negro tiembla de rabia, el nifito blanco se arroja a los brazos

de su madre, mama, el negro me va a comer (Fanon, 2009, 114).

Esto lo refleja en su relato cuando contrasta con la comunidad se-
negalesa y la antillana (ambas comunidades negras) y su vinculo
con la comunidad francesa. Senala que en el imaginario social
existe una especie de diferenciaciéon entre ambos en relacién con su
color de piel y con el trato que reciben, aunque segun la perspectiva

francesa no es asi.

Cuando en el colegio lee historias de salvajes, en las obras blancas, piensa
siempre en los senegaleses. Cuando yo iba al colegio podiamos estar discu-
tiendo durante horas enteras sobre las supuestas costumbres de los salvajes
senegaleses. En nuestras afirmaciones habia una inconsciencia como poco pa-
raddjica. Pero es que el antillano no se piensa como negro; se piensa antillano.
El negro vive en Africa. Subjetivamente, intelectualmente, el antillano se com-
porta como un blanco. Pero es un negro. De esto se dard cuenta una vez llegue
a Europa y, cuando se hable de negros, sabra que se trata de él tanto como del

senegalés. Sobre este punto, ;qué podemos concluir? (Fanon, 2009, p. 137).

Por otro lado, Iturriaga (2019) alude a la conformacién de imé-
genes y representaciones alrededor de “lo mexicano” por parte de
gobiernos posteriores a la Revolucién, cuya finalidad era fomentar
la unidad nacional mediante un modelo tnico, unificador y occi-
dentalizante.

Estos elementos tienen en un punto en comun con la creacién
de discursos de verdad a la que se refiere Michael Foucault en su
texto Defender la sociedad, donde argumenta que existe un vinculo
entre poder, derecho y verdad:
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el poder nos obliga a producir la verdad, dado que la exige y la necesita para
funcionar; tenemos que decir la verdad, estamos forzados, condenados a con-
fesar la verdad o a encontrarla [...] Y por otro lado, estamos igualmente so-
metidos a la verdad, en el sentido de que esta es ley; el que decide, al menos
en parte, es el discurso verdadero; él mismo vehiculiza, propulsa efectos de
poder. Después de todo, somos juzgados, condenados, clasificados, obligados a
cumplir tareas, destinados a cierta manera de vivir o a cierta manera de morir,
en funcién de discursos verdaderos que llevan consigo efectos especificos de

poder (Foucault, 2001, p. 34).

Siguiendo esta légica, lo que parece evidente en el texto de Fanon y
el de Foucault es que ambos se complementan. Por un lado, Fanon
describe una serie de ejemplos que revelan la construccién de es-
tereotipos sobre las comunidades negras arraigados a lo largo de
toda la historia de dicha comunidad, mientras que Foucault sefiala
los mecanismos e intensidad con la cual la sociedad va constru-
yendo sus ideales de lo que deberia ser. Es decir, los discursos que se
han tomado como verdaderos alrededor de las comunidades negras
han servido de base para crear discursos alrededor de lo verdadero,
donde las personas, por el hecho de ser de color blanco se consi-
deran cultas, limpias, educadas, mds acordes a un ideal de huma-
nidad; por el contrario, las personas con piel negra han padecido
un discurso donde lo negro es salvaje, sucio, torpe, menos desarro-
llado, inhumano.

Hasta este punto se ha sefalado el racismo como un proceso
individual en una relacién social, entre un sujeto que padece dis-
criminacién en un sentido negativo y otro que obtiene beneficios
de dicha relacién. Sin embargo, hablar de relaciones de racismo
individual (que se traduce en relaciones de poder) no es el prin-
cipal objeto de trabajo de esta investigacion; no se busca reconocer
cémo se manifiesta el racismo de un sujeto a otro, sino verificar
la existencia de un racismo estructural que se puede verificar en
acciones concretas en la UPN. Dicho racismo se traslada desde la
institucion y sus programas a practicas muy concretas, por ejemplo,
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la implementacién de politicas de accién afirmativa dentro de la
institucion, y como efecto, el malestar que se manifiesta en algunos
estudiantes.

Ramoén Grosfoguel (2016) senala que existe un racismo estruc-
tural, de otro tipo, que estd oculto en las instituciones, se origina,
perpetta, ejerce y legitima, utilizando como medio de reproduc-
cién las practicas cotidianas a niveles micropoliticos, y que se va ex-
tendiendo no solo en las relaciones sociales, sino en las econémicas,
la ciencia, las leyes, la literatura, el cine y, evidentemente la escuela,
con sus propias logicas y autonomias.

Para entenderlo mejor se deben mencionar tres aspectos impor-
tantes. En primer lugar, para que un proceso sea racista es nece-
sario que exista una institucién que dé validez a dicho proceso; en
segundo lugar, no es un tema de discriminacién negativa (de un
sujeto a otro), sino que es una situaciéon mds profunda y arraigada
donde grupos especificos han sido sometidos y otros han obtenido
ventajas a partir de sus posicién en dicha relacién, y en tercer lugar,
existen diferentes marcadores de racismo que configuran dichas re-
laciones (Grosfoguel, 2016).

A partir de la mirada de Grosfoguel cobra relevancia el vinculo
entre racismo estructural y politicas de accion afirmativa en la UPN,
justo porque las précticas cotidianas que se desarrollan conducen
a un andlisis del ejercicio de poder en las instituciones. La discri-
minacién expresada en el malestar de los estudiantes que no son
participes de las politicas de accién afirmativa se entiende como
una expresién que oculta racismo, justo por la configuracion histé-
rica que la precede, y que obliga a pensar en una relaciéon entre un
dominante y un sometido, constituido histéricamente en su imagi-
nario colectivo, y en un ejercicio de poder que puede analizarse de
manera vertical, donde el racismo estructural es evidente porque el
racismo emana del desarrollo de la politica afirmativa.

De los tres casos narrados se puede rescatar que existe un posi-
cionamiento de los sujetos en la comunidad universitaria ante dichas
politicas. Podria pensarse que las politicas de accién afirmativa tienen
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repercusiones en la comunidad universitaria, no solo de manera po-
sitiva o favorable, sino que promueven una especie de ambiente ne-
gativo o poco favorable, pero en mi opinién, resalta una especie de
perspectiva racista que se ha enraizado a lo largo de la historia.

No es casualidad que los apoyos otorgados en la institucion se
destinen a una comunidad en desventaja (como pueden ser los
estudiantes de educacién indigena). No obstante, en los casos na-
rrados se expresa un malestar que puede ser compartido o no por
los sujetos pertenecientes a la comunidad universitaria, sujetos que
no son beneficiarios de las politicas afirmativas.

Esta molestia surge de las politicas de accién afirmativa. Sin
embargo, lo interesante es que, en esa percepciéon de diferencia,
el no ser participes de los beneficios de dicha politica oculta una
especie de discriminacién en sentido negativo, es decir, el hecho
de que algunos estudiantes no se vean beneficiados por las poli-
ticas de accién afirmativa expone una sensaciéon de desventaja ante
otras comunidades universitarias que si son beneficiarias, aspecto
que tal vez no vaya mads alla de un sentir colectivo. Sin embargo,
se evidencia una ruptura en el esquema de tolerancia, ruptura que se
revela en una incomodidad colectiva que no se explica, al menos a
simple vista.

No se entiende por qué una comunidad que no es participe de
las politicas de accién afirmativa se molesta porque otra comu-
nidad si lo es, y es aqui donde parece que las bases de tales politicas
toman como referencia la atencién del racismo

De hecho, podria pensarse el fenémeno en una perspectiva dia-
léctica. En primer lugar, las politicas publicas estdn permeadas de
racismo, desde sus antecedentes y los procesos de transicién que
actualmente los visibilizan y promueven el cambio por enfoques
como el de inclusién. En segundo lugar, el racismo como fenémeno
hace necesaria la formulacién de politicas de accién afirmativa,
porque es un fendmeno que prevalece en la cultura mexicana.

En este punto vale la pena sefalar nuevos planteamientos
que la teorfa actual no alcanza a responder: ;En qué se sustenta
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ese cuestionamiento de las comunidades por los beneficios de las
comunidades en funcién de las politicas de acciéon afirmativa? ;Por
qué los estudiantes cuestionan si alguien diferente a ellos recibe un
apoyo o no? ;Qué motiva a estas comunidades a pensar que merecen
igual apoyo o en su defecto, que el otro no lo merece? ;Cual es el sentir
de quienes son beneficiarios de dichas politicas? ;Cudl es el posicio-
namiento institucional ante dichas expresiones de inconformidad?
;Este malestar se expresa de la misma manera en las comunidades
docentes, estudiantes, administrativos u otros? ;Existe alguna di-
ferencia entre la manera como expresan dichas inconformidades?;
;En qué aspectos se sienten agredidas las comunidades?; ;Hay al-
guna respuesta ante la inconformidad por parte de los beneficiarios
de las politicas?; ;Este racismo se repite en otras politicas que no
tengan que ver con indigenas?; ;Cual es la historia detras de dichas
politicas?; ;Como se legitimaron, ;Quiénes son los beneficiarios de
dichas politicas, y es realmente es una politica que genere cambios
en la comunidad estudiantil? Estas son algunas de las preguntas que
hacen necesaria una investigacién en dicho ambito, precisamente
porque el estado actual de la teorfa no permite encontrar una res-
puesta concreta a ello.

CONCLUSIONES

Narracion del problema

Hasta este punto se ha sefialado el tema del racismo, que parte
de las politicas de accién afirmativa. Se ha convertido en un pro-
blema, porque este racismo influye en los imaginarios colectivos
y repercute en cémo perciben la realidad los sujetos. El hecho de
que algunos sectores de la comunidad universitaria reciban apoyos,
y que otros cuestionen por qué eso ocurre, da muestra de una in-
conformidad con lo diferente, lo que resulta mas evidente con las
actividades relacionadas con las comunidades indigenas.
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Un supuesto es que existe un racismo en los imaginarios colec-
tivos, que tienen como base un racismo socialmente construido y
estructurado, y que sale a la luz a partir de la expresion de diferentes
malestares o inconformidades originadas en la implementacién de
las politicas de accion afirmativa dentro de la UPN.

El respaldo, al menos en México parte de la configuracién his-
torico-politica sobre las etnias. Durante la época colonial ocurri6
una variedad de mezclas de poblaciones que llegaban al continente
americano, y que provocaron distintas configuraciones en las co-
munidades, donde las personas negras, indigenas o mestizas se
mantenian en las clases sociales menos favorecidas, perspectiva que
se ha fusionado o incluso normalizado de manera gradual en el
pensamiento colectivo y que sigue presente hasta nuestros dias.

Aunque esta investigacion retoma el ambito politico, es preciso
senalar que no se trata de analizar los discursos que atienden el
racismo, ni sus politicas y su eficacia en cuanto a la solucién del
problema, sino analizar cémo se configuran esos imaginarios co-
lectivos en la UPN, en su comunidad estudiantil, académica y ad-
ministrativa, y demostrar cdmo se organizan esas pricticas de
discriminacion racial, qué se conforman, cémo se manifiestan y se
articulan en comportamientos, formas de actuar y de pensar, que
demuestran cémo se han encarnado en la instituciéon y se exponen
a través de las politicas de accion afirmativa.

Para ello es preciso rastrear como a partir de una politica com-
pensatoria existente, se estan desarrollando mds précticas raciales,
describir de dénde vienen esas articulaciones que estdn en lo poli-
tico, en lo econdémico, en lo social, en lo educativo, en lo cultural, en
lo antropolégico, aquellos imaginarios que no se recuperan en las
politicas publicas y compensatorias.

Ese fenémeno no se ha estudiado hasta el momento, es decir,
los discursos de igualdad que crean politicas publicas educativas,
con resultados insuficientes, provocan un escenario donde las poli-
ticas de accién afirmativa surgen como una posible respuesta para
atender la desigualdad, y, una vez implementadas, se da paso a una

201



Investigar la politica de los procesos socioeducativos

especie de génesis de malestares, los cuales reflejan de manera im-
plicita practicas o pensamientos de discriminacién en los que se
manifiesta el racismo a través de la cotidianidad, esa misma que se
da por sentada, no se cuestionan y mucho menos se analizan.

De hecho, una de las vetas de investigacién que se derivan de
analizar ese ideal de acuerdo con el cual se elaboran tanto las poli-
ticas publicas como las de accién afirmativa es que no se cuestiona
si es lo que las comunidades buscan. Se da por sentado que las co-
munidades originarias deben caminar hacia ese ideal de sociedad,
construido desde una visién capitalista, europea-norteamericana,
consumista, y se ha generado un sistema econdémico-politico-social
que las integra obligatoriamente en una perspectiva de inclusién,
pero que al mismo tiempo las somete porque no tienen alternativa,
no les da voz y las invisibiliza en su cosmovisién. Es decir, en ese
sistema no es posible que exista algo diferente a la vida capitalista,
occidental norteamericana, esa que a pesar de que reconoce otras
costumbres y de cierta manera las valora, sigue siendo una postura
racista porque no las difunde y las incluye en un plan politico social
que las inserta en una légica sin consultarles si desean estar dentro
de ella.
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CAPITULO 10

EL POTENCIAL PEDAGOGICO DEL PERFORMANCE
EN EL MOVIMIENTO FEMINISTA

Jestis Romdn Cruz Pérez’

Maria Guadalupe Olivier Téllez”

INTRODUCCION

En la actualidad en México, los derechos humanos tienen un desa-
pego del modelo heteronormativo, son otorgados a todos los hom-
bres y mujeres por igual. Sin embargo, la historia de nuestro pais
no siempre fue equitativa y, aunque el contexto histérico actual
es el resultado de multiples transformaciones sociales, culturales,
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politicas e ideolégicas que le han dado un mejor papel a la mujer
en las jerarquias sociales, ain hay movilizaciones feministas que
exigen mejores condiciones de vida, ademds de seguridad e inte-
gridad para sus cuerpos, en un contexto donde prevalece un alto
indice de feminicidios en México. La participacion de diversos co-
lectivos feministas ha sido fundamental para la reconfiguracién de
politicas y la reestructuracién de normas sociales que posibilitan
un horizonte donde esté presente una calidad de vida mads justa y
equitativa, libre de violencia para todas las mujeres.

Dentro de la literatura de los movimientos sociales, la aproxi-
macion al estudio de la apropiacién del espacio publico, como una
manifestacion de la politica contenciosa, es amplia y diversa. No
obstante, en la delimitacién del campo problemdtico que aqui pre-
sentamos, se ha optado por incursionar en el enfoque del perfor-
mance politico, como una herramienta explicativa que permita una
aproximacion analitica a las acciones colectivas que se llevan a cabo
en las protestas feministas. Consideramos el performance politico
un acto efimero dentro de las manifestaciones que, sin embargo,
opera como un dispositivo de apropiacion del espacio publico, en
donde se plantean demandas a través actos o hechos potenciados
en colectivo y con la idea de la visibilizacion publica. Estos actos, en
tanto forman parte de los repertorios de movilizacién, pueden estar
articulados (o no) a movimientos sociales.

Para el caso del movimiento feminista de afios recientes en
México, en este capitulo planteamos, en primera instancia, un pa-
norama general sobre el enfoque de la accién colectiva de Sidney
Tarrow y Charles Tilly para estudiar los movimientos sociales, a fin
de ubicar el papel y las particularidades del movimiento feminista
en su dimension tedrica. Posteriormente, se ejemplifican las ac-
ciones emprendidas por el movimiento feminista en México para
comprender los procesos de generacién, consolidacion y legitima-
cién del performance como repertorio de protesta en sus actos poli-
ticos. Al respecto, se analiza su utilizacién histérica desde mediados
del siglo XX hasta la actualidad para comprender las diferencias en
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las demandas exigidas, los medios de manifestacion, las estrategias,
su influencia y evolucién en la difusién y coptacién militante, a
través de la utilizacion del performance politico. Posteriormente se
reflexiona sobre la utilizacion del performance y su potencial pe-
dagdgico, cuyo impacto es de caracter reflexivo e ideoldgico en las
personas manifestantes y observadoras del hecho performatico.

ACCION COLECTIVA, REPERTORIOS DE PROTESTA
Y MOVIMIENTOS SOCIALES

El cambio, como una variable constante en la ley de la vida, se ve
reflejado en las interacciones sociales y en el surgimiento de nuevos
pensamientos e ideologias que modifican las formas de comuni-
cacién entre las masas y el reordenamiento de las jerarquias de
poder. Estos cambios, de acuerdo con Tarrow (1997), se llevan a
cabo en momentos especificos de agitacion politica y social, y han
sido nombrados estructuras de oportunidad politica. Estas estruc-
turas son aprovechadas para la intervencién de agentes sociales que
normalmente carecen de ellas y les permite tener injerencia en el
desarrollo de las reconfiguraciones sociales. Segtin este enfoque,
las intervenciones de colectividades en manifestaciones de caracter
politico buscan, entre otras cosas mds especificas, la reconfigura-
cién del tejido social y el mejoramiento de las condiciones de vida
de la poblacién.

Charles Tilly (1978) aport6 al mundo de la investigacion social
el concepto de repertorios de Accién Colectiva, es decir, acciones
emprendidas por un grupo de personas que intervienen en una
movilizacién cuya ejecucion tiene un objetivo definido. En este
sentido, cabe resaltar que los repertorios de protesta que se utilizan
para encarnar las acciones colectivas son el reflejo de las habilidades
de los colectivos y las formas culturales de la sociedad donde surgen
y su impacto esta relacionado con las identidades de quienes par-

ticipan en las movilizaciones. Sin embargo, como todo proceso de
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interaccion social, lo que se plasma en los repertorios de protesta
depende de madltiples factores, entre los que destacan tres princi-
palmente: los intereses, los recursos y las oportunidades.

La utilizacién de repertorios se basa en la experiencia, los co-
nocimientos previos y de las tradiciones de lucha que un movi-
miento acumula histéricamente en este. Esta acumulacién de
saberes ocurre en la medida en que las practicas dentro del movi-
miento se reproducen de manera constante, forman identidades y
generan impactos. Los repertorios de accién son versatiles a pesar
de su cardcter rutinario, la improvisacion se conjuga en el marco de
sus limites y de las nuevas reconfiguraciones sociales. Del mismo
modo, quienes no estdn a favor experimentan formas nuevas de
contencién, generan ticticas y grupos de contrapeso cuyo objetivo
es la mitigacion de los impactos. Por ende, los repertorios involu-
cran demandas sociales a partir de variantes culturales y politicas
fundamentales que basicamente expresan identidad, establecen un
posicionamiento y muestran un programa de accién (Tilly, en Ta-
rrow, 1994, p. 59).

En ese mismo sentido, los movimientos sociales feministas se
llevan a cabo con la intencién de generar un cambio en la estructura
politica y social que a lo largo de la historia ha sido predominan-
temente patriarcal y cuyas implicaciones han afectado el desarrollo
social, cultural, profesional, educativo y sexual de las mujeres. Por
ello, las acciones que se gestan con la apropiaciéon del espacio pu-
blico no solo pretenden difundir un mensaje, sino también ser el
lente analitico que permita comprender las realidades que viven las
mujeres y al mismo tiempo sensibilizar y transmitir sentimientos
de inconformidad con toques de rebeldia, mediante la puesta en
marcha de expresiones artisticas, culturales e intelectuales que
exigen que se resuelvan las grandes problemdticas del contexto en
el que se desenvuelven.
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LA TRAYECTORIA HISTORICA DEL PERFORMANCE
EN MOVIMIENTO FEMINISTA EN MEXICO

Los movimientos sociales feministas tienen una amplia historia de
lucha por la reivindicacién del género y de los derechos fundamen-
tales. En México, tuvieron mayor presencia desde finales de los afos
cincuenta y se consolidaron en los sesenta y setenta, y demandaron
inicialmente sus derechos laborales, politicos y acceso a la educa-
ci6n. Hoy en dia las exigencias ponen énfasis en el derecho a una
vida libre de violencia y donde puedan ejercer con total libertad
sobre sus propios cuerpos. En nuestro pais, a lo largo de la historia
reciente, estos movimientos han exigido mejoras en la calidad de
vida de las mujeres, la equidad en la formulacién e implementacién
de leyes que erradiquen las injusticias de los prejuicios que tiene la
sociedad con relacién a los derechos fundamentales.

El comienzo de la transformacién feminista cobra auge con el
eco internacional generado después de la primera guerra mundial
y la discusién sobre el voto femenino cuya conquista se manifiesta
en 1917, en Gran Bretana, donde se estableci6 el sufragio para las
mujeres jefas de familia y mayores de 30 anos de edad. Tres afios
después, el voto femenino se concreté en Estados Unidos y pos-
teriormente en el panorama latinoamericano se llevaron a cabo
importantes reformas constitucionales, ya que paises como Brasil
(1932); Argentina (1947) y Chile (1949) establecieron el voto fe-
menino en aquellos anos. En México en los anos cincuenta, el voto
femenino surgié como uno de los logros fundamentales de las mu-
jeres en la historia de nuestro pafs,

En las elecciones del 3 de julio de 1955, como lo refiere Garza
(2016), las mujeres acudieron por primera vez a las urnas a emitir
su voto. En esa ocasion se elegian diputados federales para la XLIII
(Cuadragésima Tercera) Legislatura. Pese a la importancia de ese
primer ejercicio democratico de libertad de decisién, la verda-
dera democratizacién de la ciudadania tard6 mucho mds en ge-
nerarse, sobre todo porque la tradicién imperaba sobre la razén.
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Se considera que no fue sino hasta los afios setenta del siglo XX
cuando en realidad las mujeres empezaron a emitir su voto, ya que
en el mundo habia una revolucién ideolégica y politica como con-
secuencia de la filosofia de la liberacion.

Para alcanzar este paso histérico, las mujeres tuvieron que
romper los esquemas y prejuicios sociales de la época con el objetivo
de hacer escuchar su voz. Esto lo hicieron mediante diversos meca-
nismos de visibilizacién y difusioén, cuando anos atras, crearon la
revista Violetas del Andhuac, entre 1884 y 1887; el club femenil an-
tirreeleccionista Las Hijas de Cuauhtémoc en 1910. Ademas, la par-
ticipacién en diversos congresos feministas senté los precedentes
de los movimientos futuros. Los movimientos feministas del siglo
XX presentan la particularidad de haber producido efectos politicos
y sociales, en el campo del conocimiento, efectos que se sefialan
o incluso se institucionalizaron, como la manifestaciéon en la que
mds de veinte mil mujeres asistieron al Parque 18 de marzo de la
Ciudad de México, para exigir al entonces candidato presidencial
Adolfo Ruiz Cortines que hiciera cumplir su promesa electoral de
establecer en la Constitucion el derecho de las mexicanas a votar y
ser electas (CNDH, s/f).

Otro ejemplo de las luchas por la transformacion social y la rei-
vindicaciéon del movimiento feminista son los eventos que acon-
tecieron en 1968, cuando México también resulté impactado por
la ola de rebeldia que agitaba las sociedades a nivel mundial y sur-
gieron grupos feministas que, de acuerdo con Gil (2020), estaban
en contra de la heteronormatividad y cuyas luchas dieron paso al
surgimiento de nuevas identidades y movimientos de contracul-
tura hegemonica, con demandas sociales amplias, que evidenciaron
las necesidades de democratizacién e imparticién del Estado de
Derecho.

La participacién de las mujeres en el movimiento del 68 trajo
consigo la remembranza de Sor Juana Inés de la Cruz como pionera
revolucionaria en la educacién para mujeres, quien, aun cuando
fue censurada y criticada por la sociedad, obtuvo el crédito de sus
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logros muchos afios después. Las mujeres fueron un elemento im-
portante y activo del movimiento del 68, como acertadamente re-
salta Nunez (2018) al citar a Gloria Tirado Villegas, especialista en
historia de las mujeres y el Movimiento de 1968, quien afirma que
el movimiento estudiantil del 68 no fue un suceso de un dia, sino
que atraves6 por un proceso de 134 dias, periodo en el que contd
con el apoyo de colectivos feministas.

Las demandas feministas se relacionaban con la obtencién de la
igualdad de oportunidades ante la ley y la posibilidad de estudiar en
el nivel superior para convertirse en profesionistas y con ello adquirir
una autonomia social y econémica, exigencias que en esa época eran
vistas como una solicitud desmesurada y sin sentido, pero que ac-
tualmente conocemos como los derechos y garantias humanas, Es
decir, la lucha estaba encaminada a gozar de aquellos derechos que
solo se otorgaban a los hombres, y que hoy en dia ya sabemos que
todo ser humano debe tener sin importar su género, y que estd es-
tipulado en nuestra Constitucion Politica. Sin embargo, las expre-
siones de inconformidad persistieron en los afios subsecuentes.

En los anos setenta, en Occidente, se popularizé en el movi-
miento feminista la consigna “lo personal es politico”, que apuesta
por la reivindicacién politica, ideolégica, social y cultural del con-
cepto de género, que existe en las relaciones entre las personas, la
economia, la politica, la cultura y las sociedades (Martinez, 2016).
Para Lagarde (2012), el género estd presente en el mundo, en las
sociedades, en los sujetos sociales, en sus relaciones, en la politica y
en la cultura: cada mujer y cada hombre sintetizan y concretan en
la experiencia de sus vidas el proceso sociocultural e histérico que
los hace ser hombres y ser mujeres. El entendimiento del género, las
vivencias, los roles, las ocupaciones de mujeres y hombres varian
en funcidn de la cultura, el pafs, la clase, la etnia y en definitiva del
contexto en que se encuentran.

Otro ejemplo de expresion y lucha se retoma de Villegas (2006),
quien refiere que entre las décadas de los setenta y ochenta, los
grupos de arte feminista en México se caracterizaron por dejar
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de lado las corrientes clasicas del arte estético, para enfocarse en
abordar las necesidades sociales presentes en el pais; decidieron salir
de los museos y exhibiciones cuya concurrencia era limitada para
presentar sus trabajos en la calle, con estas acciones buscaron tener
un impacto en un publico mds amplio y sin restriccién de clase
social. En 1983, surgen algunos grupos feministas como Polvos de
Gallina Negra, Tlacuilas y Retrateras, Mujeres en Accién Solidaria y
grupo Bio-Arte, que reconocian su arte como eminentemente po-

litico, en busca de:

1. Promover el trabajo de mujeres artistas haciendo valer sus
derechos como profesionales.

2. Ejercer una critica del mundo predominantemente mascu-
lino.

3. Modificar la imagen sexista de la mujer.

4. Mostrarse ante un publico que sobrepasara a la clase alta de
espectadores del arte.

5. Hacer uso de elementos naturales y de difusién masiva.

Como referencia para entender estas formas de expresion, Villegas
(2006) rescata el performance de 1983: “Mal de ojo a los violadores
o el respeto al derecho del cuerpo ajeno es la paz”, en donde mu-
jeres vestidas como brujas colocaron frente al Hemiciclo a Judrez
una olla a la que arrojaban distintas cosas, simulando la “prepara-
ci6n de la pécima de mal de o0jo” para los violadores, narracién que
ellas mismas crearon. Ademas, participaron en representaciones
plasticas que se referian a la realidad de la maternidad, tales como:

»

“Se solicita Esposa’, “{Madres!”, “Novela Rosa o me agarro el arque-
tipo”, “Tres madres para un desmadre”, “A las doce de la noche nos
convertimos en madres brujas”. Entre otras tantas manifestaciones
artisticas, también se hicieron presentes mediante las publicaciones
de libros y columnas periodisticas.

Por otra parte, los Encuentros Feministas Nacionales y los En-

cuentros Feministas Latinoamericanos y del Caribe comenzaron
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durante la década de 1980, destacando también la participacién de
estos colectivos en conferencias internacionales llevadas a cabo por
la Organizacién de las Naciones Unidas (ONU). También fueron los
anos en que muchas militantes se incorporaron al sector publico,
a las universidades como docentes y a organizaciones no guberna-
mentales. Asimismo, fue una época de movimientos urbanos po-
pulares y de participacion de las mujeres campesinas, trabajadoras,
sindicalistas y de los sectores populares en la vida politica y social.
Estos movimientos feministas aportaron enfoques basados en los
derechos fundamentales, la integracién y el reconocimiento de las
perspectivas interculturales, las précticas locales que contribuyeron
a superar las visiones victimistas y con ello se fortalecié el recono-
cimiento de las identidades culturales diversas.

En la década de los noventa, las desapariciones y asesinatos de
mujeres en el norte del pais provocaron nuevas movilizaciones en
la busqueda de reconfigurar el tejido social y de una accién colec-
tiva de influencia sociopolitica para terminar con los feminicidios,
las violaciones y las desapariciones forzadas. Se conformé un me-
canismo de contienda frente a la imposibilidad del Estado de sal-
vaguardar la integridad de las mujeres y promover la creaciéon de
mejores condiciones respecto de las relaciones interpersonales entre
hombre y mujeres, con una vision clara de igualdad y equidad, asi
como el respeto a los derechos humanos fundamentales.

A principios del siglo XXI, con el recrudecimiento de la violencia
en contra de las mujeres, el incremento de situaciones de acoso,
desapariciones forzadas y feminicidios, se hacen presentes nue-
vamente las movilizaciones feministas. Sus exigencias persisten y
tienen incidencia en el 4mbito publico, en politicas y leyes que pro-
mueven los derechos sexuales y reproductivos, en la formulacion de
politicas y sanciones para erradicar la violencia contra las mujeres.
Con ello, han logrado, como lo refiere Garcia (2022), la posibilidad
de dar pasos importantes en estudios de género, la integracion de
Organizaciones No Gubernamentales de mujeres, hoy denomi-
nadas Asociaciones Civiles o el Programa Nacional de la Mujer para
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una participacién equitativa de ellas en la sociedad y la unién de
mads mujeres de diversas edades y clases sociales que continuaron
tomando fuerza para hacer escuchar su voz.

Una de las mayores conquistas por la defensa de los derechos
de las mujeres se logré en 2001, cuando se fund¢ el Instituto Na-
cional de las Mujeres; en 2002 la Suprema Corte de Justicia de la
Nacién constitucionalizé la ley para el aborto eugenésico (cuando
se presentan malformaciones congénitas), la Asamblea Legislativa
del Distrito Federal aprob¢ el aborto en la doceava semana de ges-
taciéon en 2007 y finalmente en 2008 se despenalizé el aborto en
el Distrito Federal. Sin embargo, esa lucha continda, ya que en di-
versos estados sigue siendo limitado este derecho (Galeana, 2017).

Con relacién a lo anterior, resulta pertinente entender que, para
conocer realmente las batallas ganadas por medio de los diversos
movimientos sociales feministas, debemos identificar y analizar
los movimientos actuales, porque es un juego de espejos que per-
mite que la sociedad se visualice en el tiempo y se reconozca de una
forma que no es posible en la vida diaria (Turner, 1988). No debe
dejarse de lado que la utilizacion de los elementos performativos en
la manifestacién de demandas sociales hace posible la proyeccion
de simbolos y valores que se consideran fundamentales para la re-
produccién de hechos que acontecen en las estructuras sociales y
cuya permanencia obedece a la normalizacién de estos.

En las dos primeras décadas del siglo XXI, con el incremento
de la inseguridad, la violencia y los feminicidios, se han observado
mads performances politicos, en el espacio publico, los cuales han
incorporado una mayor cantidad de elementos artisticos cuyo im-
pacto deseaban obtener al salir a la calle los grupos de arte feminista
en México de los afios setenta y ochenta. Como sustento de esto,
podemos mencionar acciones como los “himnos” feministas que
se han escrito y mundializado, en particular, el tema “Un violador
en tu camino” mediante cuya difusién masiva en los medios elec-
trénicos de comunicacién, en menos de una semana pas6 de Chile,
su pais de origen, a Colombia, México, Estados Unidos, Francia,
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Alemania, Espana, Cuba, Costa Rica, entre otros tantos lugares. Y
no solo eso, sino que también ha sido adaptado a lenguas de senas,
arabe, mapuche, euskera, inglés y mds idiomas (Ortiz, 2021).

Este performance de caracter politico contiene un mensaje di-
recto para el gobierno, pero también para la sociedad que se niega a
ver la realidad que ,nos rodea; las tltimas estrofas fueron adaptadas
al contexto de violencia de las distintas ciudades y paises que se han
unido para cantar en calles, avenidas y monumentos principales
en cada movilizacidn, convirtiéndose en acciones colectivas modu-
lares, ya que son repertorios que pueden ser adaptados y puestos
en marcha en diferentes lugares y contextos. De acuerdo con Ortiz
(2021), en México la pentiltima parte de la narrativa fue modifi-
cada con el siguiente mensaje: “Duerme tranquila, nifia inocente,
sin preocuparte del bandolero, que, por tus suenos, dulce y son-
riente, hacemos arte callejero”. De igual manera, se considera perti-
nente mencionar otras frases que son difundidas en estas marchas,
como “El Estado no me cuida, me cuidan mis amigas”; “Abajo el
patriarcado que va a caer, que va a caer, arriba el feminismo que va
a vencer, que va a vencer”; “Tiemblen, tiemblen los machistas, que
América Latina serd toda feminista”.

La idea de performance se retoma de Turner (1988) y Butler
(1988, 2002) quienes hacen alusién a este acto como la reinterpre-
taciéon de un “drama social’, en cuyas manifestaciones artisticas
se expresa un fuerte mensaje politico, desde la entonacién de un
himno hasta la reinterpretacién de acciones cotidianas mediante la
utilizaciéon del movimientos corporales, vestimentas identitarias en
color morado o verde, pero también, con la utilizacién del cuerpo
sin ropa con mensajes pintados como “Mi cuerpo no se toca’, asi
como vendas en los ojos que representan lo que el gobierno y la
gente no quieren ver, o con una mano roja pintada en la boca
como referencia a las mujeres silenciadas, e incluso, han “posado” como
parte de un performance artistico, tiradas en el piso y con pintura
roja en el cuerpo simulando haber sido asesinadas en representa-

cién de todas las mujeres victimas de feminicidio. Existe entonces
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algo mas problematico que solo el cuerpo: el cuerpo de las mujeres
(Gil, 2020).

Estas interpretaciones artisticas también han sido acompanadas
de otro tipo de performance cargado de rabia y rebeldia, por parte
del denominado bloque negro en donde son visibles las emociones de
quienes ejecutan la vandalizaciéon de monumentos histéricos, la pinta
de las fachadas de los edificios o locales de las avenidas por donde se
llevan a cabo las movilizaciones. Esto ha generado una controversia so-
cial, al debatirse si se justifica la canalizacion de su ira por la situacion
que viven o si es innecesario para el objetivo del propio movimiento
feminista. Sin embargo, como Tarrow (2011) senala, la politica con-
tenciosa es el momento en que la gente comun, frecuentemente en
alianza con ciudadanos mas influyentes, puede promover cambios
en la opinién publica al unir sus fuerzas para confrontar a las elites,
las autoridades y a sus opositores:

la politica contenciosa se dispara cuando las oportunidades politicas cambian
y las restricciones crean incentivos para la accion colectiva de actores que ca-
recen de recursos propios. Las personas contienden a través de repertorios
de contencién conocidos y los expanden creando innovaciones marginales.
Cuando estos esfuerzos son respaldados por redes sociales bien estructuradas
y una resonancia cultural, los simbolos que orientan la accién en la politica
contenciosa mantienen la interaccién con los opositores y se mantienen los

movimientos sociales (Tarrow, 2012).

En este mismo sentido es necesario el reconocimiento de las luchas
que han tenido que afrontar las mujeres a lo largo de la historia. No
ha sido un camino terso, ni lineal. Las oportunidades politicas de
cada época han marcado el recorrido del movimiento feminista, pero
no siempre han contribuido a la consecuciéon de un Estado de De-
recho. Por ello, la adquisicién de derechos fundamentales ha estado
acompanada de movilizaciones a lo largo de varios siglos; las exi-
gencias de ahora son también exigencias de anos atras y la expresion
de las emociones o la reescenificacion de un acto de violacién de los
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derechos fundamentales a partir del performance permite reconocer

elementos que no siempre son visibles en un mensaje escrito.

LA UTILIZACION DEL PERFORMANCE COMO
HERRAMIENTA ANALITICA DEL CONFLICTO.
sPOTENCIAL POLITICO Y PEDAGOGICO?

En el caso de la Ciudad de México, existe una enorme diversidad de
interacciones en los espacios urbanos, la utilizacién del performance
en las principales vialidades de la ciudad, las plazas histéricas, los
puntos neurales de concentracién como el centro histérico de la
ciudad, el Paseo de la Reforma o el frente de las principales Secre-
tarias de Gobierno o las oficinas de Derechos Humanos, donde son
visibles diversos componentes materiales e inmateriales que deli-
mitan el espacio social en el que se desencadenan acciones en la
busqueda de la resolucién de demandas de interés comun.

La exposicion ante la sociedad de estas demandas en espacios
publicos permite observar y puntualizar las posturas disimiles, las
tensiones y la confrontacién cotidiana. Un ejemplo de los diversos
performances que se han utilizado en estos sitios ha sido la coloca-
cién de altares en memoria de las victimas, las marcas en las paredes
de la ciudad con esculturas alusivas a las demandas sociales, la de-
nuncia del incumplimiento del pacto social en mantas y especta-
culares, las representaciones artisticas a las afueras de los edificios
gubernamentales. Las plazas centrales o los cruces peatonales son
parte de las movilizaciones en ubicaciones que son emblemadticas
para los mexicanos. El cierre de flujos de transito en las principales
avenidas, entre otras tantas formas de expresién, también cobra
una relevancia fundamental para dar cuenta de los componentes
que conforman el entorno realista en que se llevan a cabo las vio-
laciones de derechos y el incumplimiento de las normas sociales.

Dichas acciones sociales que se emprenden tienen un signifi-
cado ambivalente. Por una parte, son una declaracién directa de
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inconformidad por demandas coyunturales no atendidas por el Es-
tado y, por otra parte, estos movimientos dan muestra de la capa-
cidad de organizacién e institucionalizacién que se puede alcanzar
cuando se lucha por un bien comun. Las acciones inmersas en un
proceso de apropiacion del espacio ptiblico no permanecen inertes;
la arena de disputa entre lo social y lo politico evoluciona, se mo-
difica y se apropia de las huellas de esas manifestaciones sociales
dando pauta a una reconfiguracién del tejido social que, aunque es
paulatino, se entreteje.

La resonancia politica del performance

Conforme un movimiento de protesta crece, genera nuevas inte-
racciones y resonancias en la sociedad. La apropiacion del espacio
publico busca también la atenciéon del Estado para propiciar mo-
dificaciones en cuanto a la resolucién de las demandas. La visibi-
lizacién de estas también crea resonancias pedagogicas y espacios
educativos que posibilitan la adhesién de nuevos miembros y la
formacion de simpatizantes respecto de las problematicas que se
viven en la cotidianidad y las demandas sociales que se buscan al-
canzar.

Este tipo de procesos “re-formativos” que emergen dentro de la
educacion social a causa de las movilizaciones y de la utilizaciéon
del performance contribuyen a la emancipacién de acciones que
atentan contra la dignidad de las personas, pero que por mucho
tiempo fueron heteronormadas por una cultura y estructura socio-
patriarcal. Las resonancias performativas han producido cambios
en las concepciones del cuerpo y del espacio, lo que ha generado
una reestructuracion de su poder, valor y papel en la construccion
de una sociedad mds equitativa.

Cada movimiento feminista ha alimentado nuevos actos perfor-
mativos acordes a las pulsaciones sociales de su tiempo. Si bien las
demandas planteadas fueron diferentes de acuerdo con el contexto
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histérico y politico en que se llevaron a cabo, la representacion y
la apropiaciéon de los espacios tienen una importante resonancia
politica, para manifestar situaciones de conflicto en cuanto a la vio-
lencia de género, la desaparicion forzada y los feminicidios. Se han
mantenido vivas las demandas de justicia de las mujeres pioneras
del feminismo que marcaron la pauta para un cambio, de las ma-
dres con la esperanza de ver un cambio en el futuro de sus hijos,
jovenes con ganas de vivir libremente y sin miedo, de estudiantes
con deseos de volverse profesionales y de nifas que forman parte de
las nuevas generaciones por las que se mantiene la esperanza.

Por otro lado, es de resaltar el incremento exponencial de la par-
ticipacién en marchas, paros y protestas feministas alrededor del
mundo; ademads se han conseguido nuevas leyes adaptadas a las ne-
cesidades del siglo XXI, como la Ley Olimpia, que reconoce la vio-
lencia digital como un delito o la Ley Ingrid, que protege los datos
de las victimas de feminicidio. Ambas lamentablemente fueron so-
licitadas después de observarse casos de violencia que revelaron la
falta de leyes que protegieran a las victimas.

El performancey su potencial pedagégico

Los estudios elaborados de acuerdo con la perspectiva de los mo-
vimientos sociales sittian al Estado como el ente al que preponde-
rantemente se le exige la atencién de las demandas emitidas por
la accién colectiva. Si bien es cierto que el Estado es el enemigo
simbdlico al que la sociedad le exige la conformacion de politicas
que le permitan el acceso a los derechos fundamentales y el cumpli-
miento de lineamientos consagrados en nuestra constituciéon y en
tratados internacionales, el performance politico permite la apro-
piacién de los espacios publicos y coexiste en relacién con el poten-
cial pedagdgico de las manifestaciones y expresiones sociopoliticas
de las personas, y expande la posibilidad de analisis de los procesos
educativos de una ciudad. Es decir, mds alld de las aulas, brinda

219



Investigar la politica de los procesos socioeducativos

escenarios que se convierten en espacios pedagégicos, vinculados
de manera particular con la educacién para la democracia, el res-
peto a los Derechos Humanos y un alto a la violencia directa, cul-
tural y estructural que, en este caso, afecta diariamente a las mujeres
en nuestra sociedad.

Todo esta difusién que ha logrado dar a conocer a nivel mundial
las necesidades de las mujeres, se ha debido a una lucha de décadas,
pero también a la apropiacion de espacios sociales en medios digi-
tales como Facebook, Youtube, Whatsapp, Twitter, que han permi-
tido divulgar la informacién de injusticias y abusos, como también,
organizar de manera masiva performances en donde cualquiera
puede participar aprendiéndose las canciones, movimientos, coreo-
grafias flash mobs, frases, rutas, toma de monumentos o vialidades,
vestimentas con un significado, actuaciones o representaciones es-
taticas de violencia a la mujer, trendings, entre otros.

Cabe resaltar que esta nueva forma de apropiacién del espacio
publico digital para organizar y difundir los performances politicos
feministas es un medio efectivo. La comunicacién inmediata de los
acontecimientos y el potencial organizativo son elementos con los
cuales no se contaba décadas atras; sin embargo, también es una
ventana para la generacion de espacios de discusion donde, en al-
gunas ocasiones, se gestan nuevas confrontaciones ideolégicas.

Las luchas feministas de los tltimos afios han retomado protago-
nismo. La presencia de movimientos sociales feministas que se mani-
fiestan exigiendo justicia ante las diversas desigualdades vividas en
la cotidianidad tienen consecuencia mediante las acciones de pro-
testa encaminadas no solo a la difusiéon de su causa. Estas acciones
también estdn vinculadas con actividades educativas que buscan la
transformacion social y que dichas contribuciones permitan desapa-
recer las desigualdades y construir ciudadanias en equidad y justicia,
ademds de erradicar la violencia en contra de las mujeres. Dichas ma-
nifestaciones han atravesado diversas etapas y cambios.

Por ello, resulta pertinente detallar el significado de lo que todos
estos movimientos han ocasionado en la sociedad. Dicho de otra
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manera y retomando a Paredes, Ortiz y Araya (2018), en el mo-
mento en que las mujeres cuestionan el papel y el poder que han
conquistado en el esquema politico y social de su época, surge la
subjetivacion politica, término de Michel Foucault en 1982, quien
entre sus postulados filoséficos afirma que no somos seres sociales
por naturaleza, sino que el proceso de socializacién nos convierte
en sujetos dentro de una determinada comunidad.

Las fisuras perceptibles en las acciones emprendidas por el Es-
tado para contener las problemdticas que aquejan a las mujeres en
nuestro pais han dado la pauta para la generacién de nuevos ciclos
de protesta, que son una nueva oportunidad politica con incentivos
para la accién colectiva.

CONCLUSIONES

Un performance puesto en marcha en un espacio publico puede ser
capaz de resignificar el papel de las mujeres y crear sentidos co-
munitarios que transformen las fibras internas de una sociedad
patriarcal. Asi como se puede observar en el recento histdrico pre-
sentado, la utilizacion del performance como repertorio de protesta
para proyectar simbolos y valores puede contribuir a la transfor-
macion social. Por ello los espacios publicos que son intervenidos
con los diversos repertorios de protesta performativos pueden ser
considerados como espacios de creatividad social.

La existencia de una pedagogia generada en las interacciones de
los movimientos sociales en los espacios publicos obliga a pensar en
el lugar se da a los aprendizajes adquiridos en la escuela y fuera de
ella. En estos, en ocasiones, se habla de la educacion informal con
desprestigio, por no ser un saber institucionalizado. Por tal motivo,
es necesario pensar en nuevas formas de atencién a los requeri-
mientos sociales y la formulacién de saberes en espacios dentro y
fuera del contexto de una institucion educativa. Como lo plantea
Paulo Freire en sus disertaciones sobre la educaciéon popular, es
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necesario saber cudles han sido las condiciones que han permeado
la educacion en sociedad y han generado la violencia en contra de
las mujeres y de qué forma se establecen las interacciones educa-
tivas en el espacio publico de forma democratica, politica y ética
para erradicar los actos de violencia (Jara, 2018).

Es conveniente superar la idea inflexible de obtener aprendi-
zajes fuera de una escuela organizada que en realidad se encuentra
en forma fragmentada alrededor del tiempo y de los contenidos
preestablecidos por el Estado. La utilizacién del performance como
elemento educativo potencializa la capacidad de una sociedad para
generar espacios de aprendizaje en escenarios itinerantes que per-
miten poner en primer plano las demandas sociales predominantes.

Los espacios publicos son un medio educador, es decir, una
ciudad y las interacciones que se generan en los espacios publicos
influye en el aprendizaje de sus habitantes. Macaé Evaristo (2016)
plantea que “la pedagogia de los espacios publicos es la pedagogia
de los movimientos sociales” y “los movimientos sociales estian
llamando todo el tiempo sobre la necesidad de democratizar el
espacio publico”. Parafraseando a Freire (1974), la educacién no
formal también puede ser capaz de visibilizar las desigualdades,
tomar conciencia sobre ellas, romper con los mecanismos de su
normalizacién y crear, generar y construir alternativas de acciéon
encaminadas al logro de un verdadero cambio social.

La educacién no es neutra, ni el proceso educativo es pasivo,
ya que no solo estd influido por condicionantes institucionalizadas
en el curriculum, sino que también da cuenta de todo lo que su-
cede en las interacciones dadas en los espacios publicos, lo que es
reflejo de los aprendizajes generados en la sociedad y atravesados
por la influencia de los lineamientos establecidos por el Estado. En
estos términos, el performance como repertorio de protesta y cuya
influencia educativa estd vinculada directamente con précticas de
libertad se define también como feminista en la medida en que
transforma y apoya la igualdad, el respeto a los derechos funda-
mentales y la generacién de una verdadera justicia social.
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La necesidad de continuar en movimiento en la busqueda de
alternativas que permitan ampliar las posibilidades de emancipa-
cién, la reivindicacién de las minorias sefialadas de manera errénea
dentro de la una sociedad patriarcal es una lucha que ha ganado
ciertas batallas, pero ain no puede proclamar la victoria; mientras
sigan presentes las demandas feministas, el espacio publico, fisico o
digital, seguira siendo apropiado por miles de mujeres que desean
justicia y una vida segura.

El performance politico feminista, invita dia a dia a la sociedad,
a reflexionar, sensibilizarse y participar en una busqueda colectiva
de la mejora de vida en comunidad, con una equidad de género
que abra las puertas a un sector mayoritario que tiene multiples
dotes para ofrecer alternativas politicas y que es pieza clave en la
expresion y demanda tanto para el gobierno, como para la sociedad
misma, pues permite a las mujeres tener un espacio en el cual ex-
presen libremente sus necesidades e inquietudes y al mismo tiempo
su ideologia y visién del mundo.
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CAPITULO 1|

NARRATIVAS DE DOCENTES LESBIANAS
EN EDUCACION BASICA

Alma Jessica Arciniega Soto”

Roberto Gonzdlez Villarreal”

INTRODUCCION

La educacion formal estd comprometida con la transmisién de
modelos hegemoénicos de ser hombre y ser mujer. Discursos, prac-
ticas y mandatos sobre los cuerpos y las sexualidades contribuyen
a formar sujetos de género y de preferencia sexual. Se ensefa y se
aprende a ser hombre o mujer; a ser heterosexual y a no ser homo-
sexual o lesbiana a través de discursos, simbolos y rituales; también

" Licenciada en Pedagogia, maestra en Desarrollo Educativo, estudiante del Doc-
torado en Politica de los Procesos Socioeducativos, en la Universidad Pedagégica
Nacional-Unidad Ajusco. Teléfono: 5526678960. Correo electrénico: 210928005@
alumnos.upn.mx

" Maestro y doctor en economia por la UNAM. Profesor-investigador del Doc-
torado en Politica de los Procesos Socioeducativos de la Universidad Pedagdgica
Nacional-Unidad Ajusco. Lineas de investigacion: reformas educativas, movi-
mientos sociales en el biocapitalismo, violencia y desapariciéon forzada. Teléfono:
5519337298. Correo electrénico: rvillarreal@upn.mx
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mediante personajes, comportamientos y, sobre todo, multiples
acciones micro-politicas de vigilancia heteronormativa (Torres,
2023) de y por docentes, trabajadores, familiares y vecinos.

Eso se sabe desde hace tiempo (Calvo y Picazo, 2015). Poco a
poco se han realizado investigaciones sobre las experiencias esco-
lares de quienes alteran ese cotidiano escolar heternormado, que lo
sufren o lo desafian. Los estudios sobre maestros y estudiantes ho-
mosexuales muestran una realidad oprobiosa, atin cuando los pro-
gramas y discursos gubernamentales sobre la diversidad sean cada
vez mas frecuentes (Torres, 2012; Vazquez, 2017; Rodriguez, 2018;
Ruiz y Evangelista, 2020). Sin embargo, acerca de la lesbiandad® en
la escuela se ha investigado poco.

Las maestras lesbianas, para acceder a la educacién y al trabajo
docente, han aprendido y siguen aprendiendo a ser heterosexuales.
La supuesta “normalidad” ligada al mandato heterosexual se aplica
como una ley que en muchas ocasiones conlleva distintos tipos y
formas de opresion y violencia. Esta es una cuestiéon por proble-
matizar, y de esto trata el presente escrito: qué se ignora, qué se
silencia, qué se vigila, qué se controla por qué y como, qué se da por
entendido, pero no se visibiliza, cudles son las reacciones de las do-
centes lesbianas y qué tacticas o estrategias elaboran frente a estas
acciones de ignorancia, vigilancia y control.

Pensar en las docentes lesbianas, el lugar que ocupan en la es-
cuela, coémo la transitan, como se desenvuelven, cdmo habitan el
espacio escolar y se relacionan con otras corporalidades configura
modos distintos de hacer escuela, de hacer género y de hacer sexua-
lidades.

Para problematizar se comienza con un hecho politico, se iden-
tifica el marco de relaciones de poder en que surge, se ubica la
singularidad en que aparece, se dan pasos atras para establecer el

¢ A lo largo del texto utilizo el término lesbiandad, expresiéon que surge del lesbo-
feminismo y alude a la asuncién y ejercicio de la orientacién sexual como una
opcién politica de reivindicacién en contraposicién con el término lesbianismo
que se ha asociado histéricamente con trastorno o enfermedad mental.
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modo en que se origind, las condiciones que lo posibilitaron, las
estrategias de ensamblaje, las técnicas que lo conforman, las vias de
su desarrollo, las contradicciones que resultan, las resistencias que
genera. Se centra la atencién en las preguntas de hoy, en las contra-
dicciones de hoy, en los sucesos de hoy que conforman la historia
del presente (Gonzélez, 2008).

En el caso de la investigacién motivo de este trabajo, los acon-
tecimientos detonantes tienen que ver con la presencia de docentes
lesbianas en escuelas de educacién bdsica para problematizar los
discursos inmersos en estos espacios, las practicas que se viven ahi
y, analizar cémo estas identidades coexisten y resisten con las iden-
tidades hegemonicas que la habitan. La problematizacién comienza
“de un conflicto: a partir de un hecho politico, de una resistencia, de
una batalla, de una lucha [...] de enfrentamientos ramificados y
dispersos, pero encadenados” (Gonzélez, 2008, p. 87).

Se problematiza para interrumpir lo obvio, para exhibir la
norma en su sinsentido, para interferir, no para indicar dénde apa-
recen las diferencias, sino dénde surgen los efectos de la diferencia.
Mis que reproducir posiciones fijas y esenciales, problematizar in-
vita a desplegar visiones mas astutas (flores’, 2014). Convierte en
extrafio lo habitual, focaliza aquello que pasa inadvertido, intro-
duce una diferencia en una cadena de repeticiones y desnaturaliza
lo naturalizado.

Problematizar se convierte en un vaivén entre la formulacién
de preguntas y la busqueda de respuestas, un proceso de cuestiona-
miento, clarificacién del objeto de estudio y construcciéon gradual
del problema de investigacion.

La presente problematizacién se realiza en cuatro apartados:
primero se muestran los hechos, después se identifican signos y

7 val flores utiliza mintsculas para escribir su nombre como una “estrategia poética
y una téctica visual de minorizacion [...] de problematizacién de las convenciones
gramaticales, [...] [como] un gesto politico que apunta al desplazamiento de la
identidad y el lugar central del yo” (flores, 2014). Las referencias bibliograficas de
su trabajo respetan la decision de la autora.
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senales que indican que hay una alteracién o una ruptura a la “nor-
malidad”, posteriormente se formulan preguntas y por ultimo se
enuncia el problema de investigacion.

UNA MIRADA A LOS HECHOS: TODO TRANSCURRIA
CON NORMALIDAD HASTA QUE...

Los hechos que se presentan a continuacién ponen en tela de juicio
la manera como los cuerpos de maestras lesbianas, sus historias, sus
saberes y sus deseos atraviesan su practica docente, en ocasiones
de forma incémoda, en otras, contradictoria.® Son escenas que
muestran multiplicidad de situaciones y experiencias, que involu-
cran asuntos pedagégicos y personales, que evidencian un sistema
opresor en la escuela, el cual implica cambios cognitivos y formas
de enunciacién, y produce précticas, discursos, fugas y resistencias.

El fin del contrato

Ana'y Criseida’ daban clases de inglés en una primaria publica ubi-
cada en una comunidad de Monterrey. Ambas son activistas por
los derechos de las lesbianas. En una ocasién aparecieron en los
noticieros conversando sobre lesbomaternidad. Al dia siguiente los
padres y madres de familia de la escuela donde trabajaban llamaron
al buzon de la SEP para informar que las habian visto “fajandose”
en el bano.

8 Las narraciones se recuperaron de entrevistas realizadas a docentes lesbianas
entre agosto y diciembre de 2019 para una investigacion previa: Lesbomaternidad
y escuela. El material usado aqui no se ha publicado en ningun otro documento ni
medio electrénico.

° Los nombres que se utilizan para narrar los hechos son reales. Las personas que
participaron en las entrevistas otorgaron su consentimiento para utilizarlos.
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El director de la escuela sali en su defensa y comenté que las
profesoras estaban casadas, por lo que podian hacer eso en la priva-
cidad de su hogar, sin necesidad de hacerlo en el bano de la escuela.
Neg6 que hubiera sucedido en el plantel y puso de manifiesto la
calidad docente de ambas, por lo que informé a los quejosos que
no las removeria de su cargo. Las maestras tenian miedo, empero
continuaron laborando con el respaldo del director.

Después de la llamada, la direccién de idiomas de la SEP tomd
el caso y ofreci6 una permuta a cualquiera de las dos maestras, o a
ambas, enviando a cada una a un centro de trabajo distinto con mds
horas laborales, lo que suponia una mejor remuneracién y mayor
estabilidad econémica.

Ana y Criseida decidieron no aceptar. Para ellas, acceder a la
propuesta significaba asumir que la acusacién era real. Como el di-
rector de la escuela tenfa interés en que permanecieran trabajando
con ¢él, decidi6 no entregarles su carta de liberacion y mantenerlas
dentro de su planta docente. Con el paso de los dias, los padres y
madres de familia olvidaron la situacién y el acoso a las docentes
cesd. Sin embargo, como resultado de la acusacion, al terminar el
ciclo escolar no les renovaron el contrato y ambas tomaron la deci-

sién de dejar la docencia.

La maestra tortillera

Ix Chel entré a trabajar en un preescolar publico en la Ciudad de
México a pocos meses de haberse graduado como profesora de Edu-
cacion Fisica. Todos los dias su esposa y madre de sus hijos la llevaba
a la escuela.

Después de un tiempo de trabajar en ese lugar, la directora del
plantel la llam¢6 a su oficina para decirle que un grupo de sefioras
que vendian dulces afuera la acusaban de ser lesbiana, ademds de
besarse y tener relaciones sexuales en el carro con su pareja mientras
padres, madres y alumnos las observaban. Mencionaron ademds los
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roles que, segtin ellas, desempenaba cada una. Ix Chel era la mujer,
su esposa asumia el rol masculino.

La maestra acept6 ser lesbiana y le explicé a la directora que la
persona que la acompanaba era ni mds, ni menos que su esposa.
Nego las acusaciones sobre lo que las sefioras decian que sucedia en
el carro. La reaccion de la directora fue de apoyo hacia la docente y
destacd su excelente desempeno laboral.

Los dias siguientes, cuando Ix Chel llegaba a dar clases recibia
gritos e insultos por parte de las personas que la acusaron: “jAhi va
la tortilla! {Miren la tortillera!”

Estuvo a punto de renunciar. La directora intervino organi-
zando una reunién con las quejosas y explicindoles que la mujer
que acompanaba a la maestra era su esposa. Les pidié respeto y
amenazé con denunciarlas si continuaban acosando a la docente.

Después de aquella reunién el acoso termind, pero lo que Ix Chel
mantenia en el dmbito privado se convirtié en un “secreto a voces”. La
relacién con sus alumnos cambid. Desde entonces no tiene demasiado
contacto con ellos ni muestras de afecto para que sus acciones no sean
malinterpretadas. El miedo a perder su trabajo continda latente.

Despido justificado

El caso de Alejandra era un secreto a voces. Todos en la escuela sa-
bian que mantenia una relaciéon con otra mujer, pero para quienes
la rodeaban no encajaba en la categoria de lesbiana porque tenia
un hijo. Si habia tenido un hijo, si habia estado con un hombre,
no podia ser “tan asi”. En la escuela Alejandra habia desempefiado
varias funciones: docente, asistente de direccién y control escolar,
por mencionar algunas.

Un dia, dentro de su horario laboral recibi6 la visita de su compa-
fera (a la que ella llama esposa porque viven juntas). La atendi6 en la
puerta principal de la escuela mientras compafieros, padres, madres
de familia y alumnos entraban y salian de la institucién. Ese dia quedé
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grabado en la memoria de la comunidad escolar porque al despedirse
de su visita Alejandra se atrevid, si jse atrevid!, a darle un beso.

Los comentarios no se hicieron esperar. Compafieras indig-
nadas por el ejemplo que daba a los niflos con semejante muestra
de amor, madres asustadas por no saber cémo explicarian a sus
hijos que vieron a la maestra besaindose con otra mujer y autori-
dades contrariadas por no saber cémo manejar la situacion.

El duefio de la escuela reunié a los coordinadores y directivos
para hablar del tema. “jNo haremos nada... por ahora!”, dijo con-
vencido. En semanas recientes habian salido a la luz casos de dis-
criminacién por homo y lesbofobia que terminaron en demandas
y escandalos a escala nacional. No deseaba que su escuela se encon-
trara inmersa en una situacion similar.

Pensé que lo mejor seria analizar el desempeno de Alejandra
y encontrar todo aquello (ligado tinicamente a lo laboral) que no
hacia bien. Entre todos hicieron una lista que inclufa algunas mi-
nucias: “contesta llamadas personales en su horario laboral y dedica
mucho tiempo a esas conversaciones, trata mal a los maestros, no
usa el uniforme, sale a recibir visitas en su horario de trabajo”.

Alejandra no imaginaba que sus jefes, con quienes habia convi-
vido y con los que tuvo la confianza de hablar sobre su orientacién
sexual, esperarian a que pasara un poco de tiempo y se olvidara el
incidente para que a ella no se le ocurriera ligarlo con un hecho de
discriminacién. En unos dias fue despedida.

Mientras el caso de Alejandra ocupaba el top ten de los chismes
de pasillo, Karen observaba desde la sombra. Ella trabaja en el
mismo lugar, es docente, es lesbiana. “;Me estaran enviando un
mensaje?’, se preguntaba.

Los comentarios en redes

Los casos anteriores son hechos que manifiestan una serie de opre-

siones; mas existe también el intento de respuestas colectivas. En
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los margenes institucionales se gestan proyectos politicos, formas
creativas, vibrantes, pulsantes, antinormativas, que surgen ante la
saturacion del poder intentando gestos de intervencion, maniobras
de creacién y desercion de los ordenamientos, espacios que mues-
tran la disposicion a experimentar un modo de estar juntas (flores,
2021).

Un espacio que surgié como una construccion a partir de las
resistencias es la Red de Madres Lesbianas en México (RMLM), un
grupo de Facebook creado en 2012 por una activista, madre, les-
biana y docente, con el objetivo de brindar un espacio seguro de
intercambio, contencién y apoyo a madres o futuras madres les-
bianas de México.

Los comentarios que se rescatan de la red refuerzan los relatos.
A continuacidn, se retoma uno de los posts'® mds comentados en la
pédgina: “Digannos en qué trabajan y si estdn fuera del closet”. Las
respuestas de las docentes no se hicieron esperar:

“Me siento afortunada de ser docente, pero me meti al closet cuando empecé
a dar clases. Lo decidi para evitarme lios con los papds. No tengo nada que
esconder, pero la mentalidad es tan retrégrada, que te puede dejar sin trabajo”,

comentd Monica.

Ana (la fundadora de la red) respondié: “;Es super triste! Yo calculo que el
40% de las maestras somos ‘lenchas’, pero como todas estamos en el cldset por
los nifios y sus papds no terminamos de poder salir... yo ya dejé por la paz el
intento en las escuelas, porque soy tan publica que me corrieron de mi dltimo

intento dos dias antes de iniciar clases.”

Lin se unié a la conversacién: “Yo también soy maestra y ya sali
del closet publicamente en redes sociales, asi que todo mundo ya
sabe, pero papds y alumnos de mi escuela no. No hay necesidad

10 Conversacion recuperada de la Red de Madres Lesbianas en México (grupo ce-
rrado de Facebook).
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de decirlo, es mi vida privada y la mayoria de los papds son stuper

cerrados, y mejor para conservar mi empleo no lo digo.”

Naty: “Soy maestra de primaria, con mi familia y amigos estoy stper fuera del
cldset, pero en el trabajo no hablo del tema. Estoy dentro del cléset, cuando me

ven con mi pareja digo que es mi prima...porque a la prima se le arrima, ja, ja, ja.”

sQUE DEVELAN LOS COMENTARIOS
Y LAS ESCENAS ESCOLARES?

El escenario de la escuela, su orden lineal, se disloca ante la pre-
sencia de docentes lesbianas. Se descubren antagonismos, micro-
poderes y resistencias cotidianas. Los hechos revelan las formas
contradictorias en que se asumen, toleran, resisten, protegen, prac-
tican, ignoran y defienden las identidades lésbicas en el entorno
escolar. No son invisibles, estdn a la vista de todos. ;Qué relaciones
de poder se configuran de manera cotidiana en la escuela? ;De qué
manera condicionan su subjetividad?

Su presencia en la escuela se convierte en un reto, un desafio; en-
tretanto, las maestras se constituyen en una tnica manera posible
de ser: mujeres heterosexuales que se representan desde los roles
de género aceptados, que responden a las tareas y expectativas aso-
ciadas a su sexo biolégico. Existen funciones socialmente asignadas
a ellas: transmisoras de conocimiento, especialistas en curriculum,
figuras maternas, ejemplo a seguir para sus alumnos. De acuerdo
con esta légica, nombrarse lesbiana o dar pistas de serlo aparece
como una interferencia en la identidad docente, mientras rompe
con la figura maternal y heterosexualizada de la maestra.

Las docentes lesbianas son mds visibles en el ambito privado que
en el publico. En la familia y en el circulo de amistades la visibilidad
es mas amplia y se maneja mejor que en el mundo laboral. ;Por qué
tienen la percepcién de que su lesbiandad pertenece a un dmbito
absolutamente privado?
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Este planteamiento tiene relacién con la idea de que la sexua-
lidad se circunscribe al espacio privado, situacion que, para algunas
profesoras lesbianas, deberd mantenerse en silencio debido al ca-
rcter publico del espacio escolar. Esta es una senal del poder que se
ejerce en la escuela para mantener en ellas la idea de que la sexua-
lidad es privada y desactivar su potencial politico.

En el espacio escolar coexisten presencias toleradas o no, par-
ticularidades legitimadas, mientras otras son objeto de caracteri-
zaciones peyorativas que implican modos desiguales de estar en la
escuela. “Ese terreno donde se trama el reconocimiento o lo peyo-
rativo es un terreno en el que otras formas de interactuar cobran
visibilidad de manera contingente, fragmentaria, espasmddica”
(Southweel e Higuera, 2017). Otras demandas irrumpen, tensionan
y cobran vida.

Toda lesbiandad anunciada o no produce identidad politica, en
tanto interpela el estereotipo hegemoénico de ser mujer. Cuando
asoma en la escuela, generalmente es desde el prejuicio y la estig-
matizaciéon. No se puede pasar por alto que la palabra lesbiana ha
tenido connotaciones negativas a lo largo de la historia, usada en
muchas ocasiones como ofensa o para hacer referencia a no ser lo
suficientemente mujer. La categoria lesbiana, ademds, excluye en el
imaginario colectivo otras facetas. Cuando alguien se asume les-
biana, se borran automdticamente todas las demds posibilidades
del ser: madre, profesionista, amiga y también algunos adjetivos:
amorosa, trabajadora, comprometida.

Las experiencias que se viven en la familia y en la sociedad son
la informacién que en gran medida crea realidades colectivas. Cir-
culan de manera que se convierten en la forma en que las personas
viven su cotidianidad. Vivirse en la escuela como profesora lesbiana
supone miedos y silencios producto de estas referencias sociales y
familiares que se reproducen en este espacio.

Para las docentes lesbianas asumir su orientacion sexual en sus
lugares de trabajo genera temor, dados los prejuicios que persisten
socialmente, y que ellas han interiorizado. El miedo se traduce en
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diversas formas de callar, disimular u ocultarse. Los silencios en
ocasiones son puestos en préactica de manera voluntaria respecto a
dar a conocer o no su existencia como lesbianas y en otras son pro-
ducto de la presion ejercida para acallar cualquier tipo de discurso
o hecho que ponga en evidencia su sexualidad.

Algunas eligen ocultarse para no ser estigmatizadas, acosadas
o difamadas o para no perder su empleo. Otras resisten, generan
alianzas o se adhieren a redes de apoyo. ;Qué motiva o qué genera
estas distinciones en su actuacién? ;Qué acciones posibilitan el
ocultamiento o la resistencia? ;Cudl es el papel que desempenan
los otros actores en el espacio escolar que posibilitan o frenan que
emerjan estas identidades?

Hay cuestiones que saltan a la vista. La marginacién o auto-
marginacion que experimentan es, en cierta medida, consecuencia
de la norma heterosexual instalada como la tnica posible. Desde
el movimiento y los estudios feministas y de la disidencia sexual,
la heterosexualidad no estd considerada como una préctica sexual
mds, sino como un régimen politico que institucionaliza una forma
unica y legitima de vivir el deseo y los placeres, regulando los usos
del cuerpo (Rojas, 2019).

Las instituciones escolares no pasan de largo ante este mandato
regulador. En ellas, ademads, se pone en préctica una paradoja, entre
el actual discurso de aceptacion y respeto hacia las diversas expre-
siones del ser, sentir y pensar, en contraposiciéon con la transmi-
sién de manera no oficial, pero no menos evidente, de una serie de
rituales, simbolos, lenguajes, imagenes, comportamientos y cono-
cimientos, que constituyen a los sujetos desde esta matriz normali-
zadora. {Basta con mirar la formacién en filas de varones y mujeres,
las clases de educacion fisica, los uniformes o las representaciones
familiares en los libros de texto!

La institucién educativa reproduce estas normas. Los padres, las
madres de familia, companeros y companieras docentes, directivos y
las instancias gubernamentales son los actores encargados de vigilar
que se cumplan. ;Cémo se ejerce esta vigilancia sobre los cuerpos,
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los deseos y los comportamientos de las maestras? Es un tipo de
vigilancia en apariencia no legitimada, ;qué régimen de verdad, de
saber y qué valores legales o extralegales la legitiman? Habra que
conocer y analizar las guias operativas de las escuelas, los contratos
laborales y los reglamentos institucionales, para saber hasta qué
punto esta vigilancia se encuentra validada y sobre quiénes recae
esta labor.

Las relaciones de poder se construyen bajo el amparo de la he-
teronorma en la cotidianidad escolar. Mantener el secreto, guardar
silencio, desmentir, confeccionar un disfraz heterosexual se con-
vierten en practicas cotidianas, estrategias de camuflaje o supervi-
vencia, producto del miedo (por el peligro real) a perder el empleo,
a que se ponga en duda su capacidad para ensefar y no se les con-
sidere dignas de estar con los estudiantes. En resumidas cuentas,
pueden ser excluidas de la docencia. Su preocupacion es justificada;
existen casos de docentes despedidas de sus centros de trabajo,
como el de Ada Lilia Gaxiola, profesora de secundaria del Estado
de Morelos, (Zepeda, M., 2014). Padres y madres de familia asegu-
raron que fue despedida por sus “preferencias sexuales” (Soto, A.,
2014).

Los relatos evidencian practicas que segregan sutil o abierta-
mente a docentes lesbianas a través de estrategias de violencia, mar-
ginacién, miedo o procesos sofisticados ante los que reaccionan de
diferentes maneras. La escuela estd organizada de forma binaria y
patriarcal; en ella existen un conjunto de normas escritas y no es-
critas que regulan los comportamientos y que funcionan como un
sistema de opresién que tiene consecuencias y provoca reacciones
en las maestras.

Los signos, sintomas e indicadores que se identifican a partir de
los relatos se agrupan en dos dimensiones: aspectos relacionados
con las reacciones de las docentes y rasgos para identificar el sis-

tema de opresion presente en las instituciones escolares.
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Tabla 11.1. Signos, sintomas e indicadores

Indicadores del sistema de opresion

Reacciones de las docentes

Vigilancia

* Cuando su sexualidad es conocida,
companieros y comparieras de trabajo,
padres y madres de familia, directivos e
instancias gubernamentales asumen el
papel de vigilar, controlar, dominar, opri-
mir y sancionar los comportamientos
de las docentes.

Violencia

* Despidos injustificados, senalamientos,
acoso, calumnias, difamacion

* Bromas, chistes, comentarios lesbofobi-
cos, secreto a voces.

* Reprimir o castigar a alguna docente en-
via mensajes a otras que se encuentran
en la misma posicion.

Miedo

* A la pérdida de estabilidad laboral.

* A ser sancionadas.

* A la falta de reconocimiento de sus lo-
gros, potencialidades y capacidades.

* A acercarse demasiado a sus alumnos y
demostrarles carifio.

Estrategias de camuflaje

* Mantener el secreto, negacion/sustitu-
cion de su relacion de pareja, autocen-
sura.

» Sometimiento y confeccion de un dis-
fraz heterosexual (estrategia de “per-
manecer en el closet”).

Establecer relaciones de apoyo

* Generar alianzas con otros docentes o
autoridades.
¢ Crear o adherirse a redes de apoyo.

Fuente: Elaboracion propia.

Nos encontramos ante acciones opresivas que ejecen coercién e
influyen en las docentes, de manera que sus “subjetividades poli-
ticas quedan capturadas en modos de obediencia y control” (flores,
2021, p. 192). Los efectos provienen de practicas que las atraviesan
y se observan como dispositivos incorporados y naturalizados en
la vida escolar tendientes a ocultar, no nombrar, vigilar, castigar. Se
observan relaciones de poder que marcan la conciencia, el cuerpo,
la memoria y moldean las interacciones.

Las condiciones institucionales, los objetivos, los valores y las
relaciones que se establecen en la escuela obligan a las docentes
a tomar decisiones respecto a dar a conocer o0 no su orientaciéon
sexual, a permanecer o no en cierto espacio laboral. La sensacién
de miedo o peligro opera de manera institucional, cognitiva, rela-

cional y en ocasiones es permanente.
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ALGUNAS PREGUNTAS

Mas que recopilar un archivo de victimas, interesa mostrar las
acciones, relaciones y efectos que ocurrn en un espacio politico
como el espacio escolar, para dar visibilidad a estas presencias que
irrumpen, interpelan y abren posibilidades para estirar y desbordar
los limites de la heteronormatividad que caracteriza a las institu-
ciones educativas.

Los hechos presentados permiten abrir un campo de interroga-
cién critica para formular y responder preguntas relacionadas con:

1. El sistema de opresion: ;Cudles son las relaciones de poder
que se instauran? ;Cudles son los mecanismos de control
y opresién que aseguran que la heterosexualidad aparezca
como la tnica sexualidad natural? ;Qué técnicas de control,
castigo y recompensa regulan los comportamientos?

2. Las resistencias que se producen: ;Cudles son las reacciones
de las docentes ante el sistema de opresién? ;Qué estrategias
elaboran para enfrentarlo?

PROBLEMA

Los hechos dan cuenta de experiencias de docentes lesbianas en edu-
cacién basica. Muestran la manera como estas identidades ejercen
tension en la cotidianidad escolar, cuestionan la imagen de la docente
construida socialmente y ponen en el centro de la escena la norma
que organiza la sexualidad: la heteronormatividad. Ante la presencia
de las docentes se generan reacciones, acciones opresivas de autori-
dades, companeros, estudiantes y padres de familia, y respuestas de
las docentes que indican signos variados de resistencia.

El problema de investigacion consiste en poner atencién a esos
signos, sintomas y sefiales para identificar el sistema opresor que
opera dentro de las escuelas de educacién basica contra las docentes
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lesbianas, las maneras como se configura y se manifiesta y analizar
la forma en que las maestras responden con acciones especificas

que se caracterizan como resistencias.

CONCLUSIONES

En el ejercicio de problematizacién se recuperan y analizan escenas
escolares que exponen experiencias de docentes lesbianas en edu-
cacion basica. Centrar la atencién en los hechos permite entender
la manera como las maestras ejercen tension en la cotidianidad es-
colar y cuestionan la imagen de la docente construida socialmente
como figura materna, desexualizada (o heterosexualizada) y man-
datada para “dar el ejemplo”

Se ponen de manifiesto, ademas, las reacciones que su presencia
genera en las instituciones escolares. Por un lado, acciones opresivas
por parte de diversos actores que intervienen en la dindmica escolar;
por el otro, respuestas de las docentes que indican signos variados
de resistencia a las opresiones. Problematizar el conocimiento (o
desconocimiento) que se produce dentro de la escuela y hablar de
las docentes lesbianas en educacién basica no se reduce a un asunto
meramente identitario; es una apuesta a interpelar la norma que
rige el conocimiento escolar: lo posible, lo decible, lo aceptable.

La cultura y el orden social configuran para las mujeres en ge-
neral y para las lesbianas en particular un espacio de dominacién.
Cuando irrumpen en un escenario como la escuela y se posicionan
como docentes lesbianas, su presencia aparece como una interfe-
rencia a lo establecido y se convierten en un grupo dominado. Por
tanto, generan estrategias de resistencia que interpelan al grupo
dominante. Calculan y deciden cudndo y como actuar: a través de
gestos, silencios, preguntas, titubeos, utilizando un disfraz hetero-
sexual o de sumision, irrumpiendo en el poder o permeando su vida
privada hacia lo publico mediante mensajes o acciones especificas.
La escuela en tanto campo politico se convierte en la arena de lucha.
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Hay maestras que son lesbianas, es la primera interrupcién de
una norma implicita. Sus historias, sus saberes y sus deseos atra-
viesan su practica docente. En la escuela viven diversas situacionesy
experiencias que involucran asuntos pedagdgicos y personales que
impactan en sus subjetividades y generan efectos en ellas, en su en-
torno laboral y en los otros que habitan el espacio escolar.

Las docentes lesbianas en educacién basica se construyen y de-
construyen en el marco de la escuela. Cuestionar la verticalidad en
las relaciones que se tejen en el entramado escolar y conocer las
précticas, discursos de dominacién, discriminacién y exclusién que
viven permiten alejar la mirada de las narrativas estereotipadas y
colocar en el centro la potencia politica que tienen para desbaratar
la organizacioén escolar y ciertos regimenes de poder.

Desde la experiencia y la palabra de las docentes lesbianas se
ha dicho y escrito poco, particularmente sobre el malestar, las ten-
siones y las estrategias de resistencia que se producen y elaboran
en su espacio de trabajo. Por ello, la narrativa de una mujer les-
biana, que construye un lugar docente en un entramado complejo
de negociaciones, permite ubicar en un contexto y en una relacién
histérica una experiencia (hasta ahora ausente), desde la vivencia
singular. Ello implica dar valor a su enunciacién articulada histori-
camente en la heterosexualidad.

En el dmbito académico el estudio sobre maestras lesbianas es
escaso. Vale la pena realizar investigaciones y analisis particulares,
especificamente en educacion basica —uno de los terrenos menos
explorados— para comprender qué ocurre con ellas y las relaciones
que hilvanan entre sus experiencias pedagdgicas y personales, cémo
opera el sistema de opresion instalado en la escuela, de qué manera
lo cuestionan, lo enfrentan, lo padecen o lo combaten.

En general, las investigaciones ponen el acento en los efectos (el
qué) y dejan de lado las condiciones institucionales que los pro-
ducen (el como), interés central del presente trabajo.
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CAPITULO 12

EL SILENCIAMIENTO DE LA INFANCIA
Jessica Caudillo Rodriguez’

Saiil Velasco Cruz™

INTRODUCCION

Los silencios a los que se enfrentan los nifios y nifias dentro y fuera
de la escuela se presentan de multiples formas, pueden ser represen-
tados en su forma mads simple como una negacién de la voz por un
agente externo al sujeto, por una autonegacion que viene de la misma
persona, por una naturalizacién de cierta condicién que limita la ca-
pacidad de actuar o por una condicion histérica de la infancia.

La problematizacién gira en torno al hecho denominado “ca-
lladita te ves mds bonita”, que surgié como parte de mi experiencia
docente en un jardin de nifos ubicado en la Ciudad de México.

" Maestra en Educacion Bésica y estudiante del programa Doctorado en Politica de
los Procesos Socioeducativos de la Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad Ajusco.
Teléfono celular: 5512798444. Correo electrénico: acissitem1989@gmail.com

™ Doctor en Sociologia por la Universidad Nacional Auténoma de México. Pro-
fesor del Doctorado en Politica de los Procesos Socioeducativos de la Universidad
Pedagdgica Nacional, Unidad Ajusco. Teléfono celular: 5523209350.

245


mailto:acissitem1989@gmail.com

Investigar la politica de los procesos socioeducativos

A partir del hecho antes nombrado, se desencadenaron una
serie de reflexiones y cuestionamientos en torno a la participacion
dentro y fuera de la escuela de nifios y nifias desde edades tem-
pranas, lo que permitié establecer una problemédtica que fue con-
trastada con diversos referentes teéricos tanto de los estudios de la

infancia como de lo que se denomina adultocentrismo.

DESARROLLO DEL TRABAJO

Mi experiencia como docente frente a grupo en educacion bésica
me llevé a conocer y a experimentar momentos que me han permi-
tido reflexionar sobre la préctica docente, sobre la escuela misma
y los contextos, entre otros; pero uno de los hechos que me han
atrapado a lo largo de mads de diez anos es el que a continuacién
pasaré a describir.

Era un dia como cualquier otro dentro del jardin de ninos
Fausto Lopez. Digo como cualquier otro, no solo en referencia a
las cotidianas practicas y habitos que se desarrollan dentro de la es-
cuela, sino también por el acontecer que a continuacion se describe.
La narracién no representa un hecho aislado, quiza sea conveniente
tratarlo como un ejemplo de las multiples veces que sucede.

La maestra Lucia se encontraba leyendo un libro que explicaba
lo que podian hacer o no hacer las mujeres y los hombres, con la
finalidad de indagar sobre los sentimientos de los alumnos hacia las
convenciones sociales de participacion en la infancia. Dentro de la
lectura se llegé al fragmento donde menciona que “las mujeres se
ven mds bonitas calladitas”, un poco haciendo referencia a que es
mejor callar antes de decir algo malo o equivocado.

Al finalizar la lectura, la maestra pregunté a los alumnos de 3er
ano de preescolar con una edad que varia de los 5 a los 6 anos,
;a ustedes les han dicho que calladitos se ven mds bonitos? A lo
que de inmediato se escucharon varias voces que decfan al unisono
isi! Celeste levant6 la mano y comenzé a platicar a los comparieros
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y maestra que ella consideraba que calladita se veia mds bonita,
porque debia estar tranquila y concentrada. De pronto se escuchd
la voz de Jorge quien agregé a la conversaciéon que a ¢l también le
han dicho que calladito se ve mds bonito.

Antes de comenzar a describir por qué de la relevancia del acon-
tecimiento expuesto anteriormente, me gustaria aclarar a qué me
quiero referir con silenciamiento de la infancia.

Al hablar de silenciamiento no me refiero al acto comunica-
tivo en si. Es decir que, al establecer comunicacién entre sujetos, se
puede observar la existencia necesaria de un silencio, mismo que se
requiere para poder llevar a cabo la comunicacion. Un interlocutor
escucha mientras el otro habla, por lo que debe guardar silencio
para realizar el acto de la escucha. Motta indica que “la escucha re-
quiere del silencio y el silencio requiere ser escuchado para ser com-
prendido” (2016, p.176). El autor propone incluso una “pedagogia
del silencio”, que se refiere a la introyecciéon que los seres humanos
utilizan como un encuentro consigo mismos.

A lo que tampoco me estoy refiriendo es a la relacién intrinseca
del acto contemplativo o de concentracién que requiere el silencio
o escucha interior de los sujetos.

Una aclaracién mas antes de entrar mds de fondo al tema. En
el presente trabajo no se considera que los nifios estén siempre en
silencio y no puedan tener el espacio de expresién. Lo que si se ob-
serva es que esta expresion es limitada o restringida.

Ahora, a lo que si me estoy refiriendo con silenciamiento son
esas formas de restriccion de la participacion, de las ideas y expre-
siones de opinién en asuntos relacionados con los ninos y ninas,
dentro y fuera de la escuela.

La escuela como espacio destinado a la infancia, se presenta
como una institucién que brinda escasas oportunidades de ex-
presar y de escuchar las opiniones de los ninos y las nifas.

Dentro de la escuela existe “el fendmeno de la des escucha como
una epidemia educativa y social, esto es, como un problema que

ocasiona lamentables desperdicios, no solo econémicos, sino de
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aprendizaje y de desarrollo humano, en general” (Motta, 2016,
p-171). Entonces, ;Por qué existe la desescucha de la ninez dentro
de la escuela?

El silencio se naturaliza como parte del discurso que envuelve
las formas de participacion de la infancia perpetuando “la 16gica del
silencio” (Contreras y Pérez, 2011, en Miranda et al., 2017). O lo que
Freire llama “cultura del silencio”, que es perpetuada desde edades
tempranas, pero que tiene repercusiones a lo largo de toda la vida.

Para la presente investigacion se encuentra al silencio como una
forma de restriccidon de la participacidn, tanto en la forma de ex-
presién como en el protagonismo o agencia de las ninas y los nifos,
asi como la subvaloracién de los aportes que mediante sus ideas
puedan aportar a la escuela y a la sociedad misma.

La narracién de “calladita te ves mas bonita” no solo representa
un hecho que sucedié de forma aislada, sino que tiene toda una
carga simbdlica de la representacion misma que la sociedad tiene
con respecto a la participacién y expresion de los nifios y nifias y en
este caso especificamente en la escuela.

La frase reconocida por los alumnos permite rescatar diversas
cuestiones sobre un hecho que resulta relevante en un primer mo-
mento por el nivel educativo al que se refiere. La historia tiene un
contexto en la Ciudad de México en un jardin de nifios ubicado en
la alcaldia Azcapotzalco. Es interesante observar como desde pe-
quefios en una edad que ronda los 5 a 6 anos, los ninos y las nifias
pueden sentirse identificados con situaciones tan comunes como el
hecho de callar para verse bonitos, callar para no molestar, para no
transgredir y no alterar situaciones que les “corresponden” por ser
ninos y nifas. Es importante destacar como desde esas edades ya se
pueden sentir identificados con frases que restringen el ejercicio de
su expresion.

Estas frases que se usan en la cotidianidad de la sociedad mexi-
cana son también enunciados que se relacionan con una forma de
minimizar la capacidad de participacién de la nifiez. Existe una
subyugacién de la expresion de los nifos y las ninas a la autoridad
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de los adultos, en el caso de la escuela a los maestros, quienes estdn
en la posicién de poseedores del conocimiento.

Lo que aqui se cuestiona es el silencio que destaca la posicién de
sabiduria de los adultos, y, por el contrario, la voz que quiebra lo
incuestionable de las relaciones entre adultos y nifios.

Otro aspecto es que pareciera que el hecho de callar corres-
ponde a una caracteristica propia de la nifiez. Los nifos y las ninas
se desenvuelven en una sociedad donde existe una restricciéon de
la plena participacién y el silencio se va subjetivando en la vida
cotidiana desde edades tempranas. Surge aqui el cuestionamiento
sobre ;cudles son las formas de subjetivar el silenciamiento al que
se sujeta a la infancia?

Asimismo, existe una construccién social sobre los atributos
que caracterizan a la nifiez, formas que se van interiorizando desde
el hogar y que se ven reflejadas y legitimadas en la escuela. El poco
ejercicio de su agencia delimita la participaciéon en los espacios
educativos. Por lo tanto, me pregunto ;por qué la escuela perpetta
précticas que limitan la participacién de los ninos y las nifias?

Por otro lado, la indistincién de género sobresale en el hecho
relatado, debido a que tanto mujeres como hombres se sintieron
identificados con la frase “calladita te ves mas bonita”. El guardar
silencio para los nifios y las nifias es una situacién que no se de-
fine por el género, sino mds bien por la condicién etaria a la que
estdn sujetos y que los ubica con ciertas caracteristicas, actividades
propias y expresiones propias. Entonces ;por qué el silencio es una
condicién que se determina por la edad?

Asimismo, se puede observar también una relacién entre el
hecho de guardar silencio y la condicién de estar tranquila o con-
centrada. Es decir, cuando la disciplina se apoya en la inexpresividad
o en la participacion restringida para sustentar ciertas practicas, de
manera indirecta también se atenta contra la necesidad de experi-
mentar, de cuestionar, de desarrollar la curiosidad de la nifiez.

Otro aspecto clave dentro del silencio es la disciplina que va

de la mano, es decir el silencio se muestra como simbolo de tener

249



Investigar la politica de los procesos socioeducativos

educacién, de mostrar un buen comportamiento y de adecuarse a
las normas sociales. El ejemplo de “calladita te ves mds bonita” nos
revela que desde edades tempranas los ninos y las ninas interiorizan
las normas que van de la mano con el silenciamiento, todo esto
a partir de una cultura de los silencios que estd implantada en la
sociedad.

Hasta aqui pudimos conocer la relevancia que la frase “calladita
te ves mds bonita” tiene para la infancia, porque una frase que se
escucha en la cotidianidad social puede representar formas interio-
rizadas y subjetivadas de ser, las cuales se van construyendo desde
edades tempranas tanto en la familia como en la escuela, una frase
que trasciende lo verbal y se inserta en las relaciones cotidianas de
los sujetos.

Problematizar nos permite hacer frente a un problema de orden
social, politico y educativo (Velasco, 2022), que causa incomodidad
al ser visualizado. Asi, durante el proceso inicial de investigacion, fue
necesaria una reflexion detallada de las preocupaciones centrales
que giran en torno a un hecho que nos interpela como investiga-
dores y como sociedad en general. Para el presente trabajo la falta
de participacién de nifios y ninas reflejada en el silenciamiento de
sus voces fue el detonador para iniciar un ejercicio de indagacion.

Establecer el silenciamiento como tema central requirié con-
trastar diversos referentes tedricos, con la finalidad de fundamentar
la problematizacion.

En un primer momento desde su propia conceptualizacién eti-
moldgica, infancia proviene del término infale, que significa sin
voz, esto no solo ha quedado dimensionado en el término, sino que
ha pasado a la realidad cotidiana.

Diversos autores han nombrado a los nifos a partir de su con-
sideracién dentro de la sociedad. Para Lay y Montanés (2018) se
les considera como personas que estan en formacién o en prepara-
cién para el futuro. Por otro lado, los nifios también son sujetos de
derecho restringido (Batallain y Campanini, 2008), ya que poseen
ciertos derechos heredados de la Convencién de los Derechos del
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Nifio, pero a la vez estdn restringidos por su situacién como ciuda-
danos en formacion.

Al no tener la oportunidad de ejercer sus derechos de forma ge-
neral en la sociedad, es posible concebirlos como proto-ciudadanos
que estan en formacion para el futuro (Batallan y Campanini, 2008).
Al respecto Cussidnovich (2010) encuentra el término de pre-ciu-
dadano o ciudadano del futuro, para describir la postura de nifios y
ninas a partir del estatus restringido de sus derechos y su actuacion.

A partir de la restriccién que se presenta en su agencia, Sacristan
“concibe a la nifiez como fragil y carente de razén, como los grupos
atn no, es decir, personas porvenir y pre-sociales P3 (Lay et al.,
2022). Pascual difiere al considerar la infancia “no como un estado
pre-social, sino como un grupo de edad mas, inserté de lleno en la
propia estructura social, pero que posee la peculiaridad de consti-
tuir, a los ojos de la sociedad, un terreno moldeable en la medida
que encarna la potencialidad del ser humano como ser social, inde-
terminado, aunque condicionado” (2000, p. 121).

Finalmente, Villa et al., con respecto a los estudios de la subal-
ternidad, mencionan que el ser “nifio” refiere la condicién de un
sujeto subalterno al brindarle la incapacidad para hablar, donde “si
bien fisicamente puede dialogar, no goza de una posibilidad de ex-
presarse y ser escuchado” (2014, p. 2).

La conformacién de sujetos no solo parte de discursos, también
se constituye de précticas cotidianas y de posicionamientos cultu-
rales. La edad se presenta como una condicién que determina el
acceso o la negacion de ciertos espacios y formas de dirigirse dentro
de la sociedad.

La des-escucha de un sector de la poblacién que segin el Censo
de Poblacién y Vivienda 2020 elaborado por el INEGI equivale a
30% de la poblacién total del pais, con alrededor de 38.2 millones
de ninas, nifios y adolescentes, representa un fenémeno que invisi-
biliza una porcién importante de la poblacién.

Las formas de silenciamiento o de no escucha representan un
aspecto mds por considerar dentro del complejo contexto en el que
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miles de nifos y nifas viven, de pobreza, segregacién social, poca
participacion politica, falta de espacios. Por lo tanto, resulta nece-
sario realizar investigaciones que contribuyan a visibilizar un poco
de la realidad a la que son sujetos como parte de la sociedad.

Surge entonces una pregunta spor qué sucede el silenciamiento?
Como primer acercamiento a la respuesta que precisamente se pre-
tende encontrar a partir de la investigacién, podemos mencionar
que el silenciamiento no es absoluto, es decir no ocurre en todo
momento. Es un error decir que los nifios y las nifias estdn en si-
lencio como se menciond anteriormente. Sin embargo, hay cues-
tiones que son restringidas, por ejemplo: salirse de los temas que
se estdn tratando, hablar de asuntos tabt o no adecuados para su
edad, la curiosidad por ciertos temas y la forma como se van plan-
teando preguntas especificas.

El silencio se hace presente cuando los nifos y las nifias buscan
nuevas actividades acordes a sus intereses. Existe una negacion de
su participacion dentro de la escuela, por ejemplo, en la edificaciéon
de espacios recreativos destinados a la infancia, en festividades te-
maticas dentro de la escuela.

En el nivel preescolar abunda el ruido, las risas; los nifios buscan
la palabra, la voz, el didlogo. Pero también es comun escuchar can-
ciones sobre el estar callado: “un candado nos vamos a poner”,
silencio, guarden silencio, siéntate, y demds frases que es comuin
escuchar entre el ruido y la intencién de silenciar.

Pero ;qué es lo que se silencia? Los nifios y las nifias comparten
una gran curiosidad por el mundo, que muchas veces la escuela
mds que potenciar, pareciera apagarla. Se establecen lineas de ac-
cidn, respuestas que deben ser previamente estipuladas, temas que
se deben ajustar a los contenidos. Las inquietudes pasan como
temas poco trascendentales. Otro silencio que es comun es el de las
propuestas, el de la modificaciéon de contenidos de temas por tratar
a partir de los mismos nifos y ninas.

Finalmente se silencian los momentos gratos; cuando el juego
es la base del aprendizaje infantil se establecen actividades poco
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ltdicas, y se busca una total quietud. De forma mds metafdrica el
silencio llega al cuerpo, al cuerpo que debe aguardar, estar sentado,
bien formado, bien ubicado.

La construccién social, cultural, politica, educativa de la infancia
se establece con una visién de minorizacién, de incompletud y de
invisibilizacién de su agencia, asi como de universalizacién de la
diversidad. Sin embargo, no podemos hablar de una sola infancia,
tenemos que hablar de infancias en plural (Liebel, 2019). Ver a los
ninos y las nifias de forma plural permite ampliar el rango de ob-
servacion y particularizar las problemadticas a las que se enfrentan
dia a dia en sus diversos contextos.

Es asi como la infancia a través de la construccién social a la que
es sujeta se implanta como un nuevo grupo social. Asumiendo esta
situaciéon entonces los nifos y nifias también estdn inmersas en rela-
ciones de poder que son producidas por la nifiez y los adultos, donde
también se distribuyen roles, recursos y conflictos (Gaitdn, 2006).

Es comtn observar lo que identifica Carrefo:

La tendencia a desarrollar estudios desde la fragilidad, la vulnerabilidad o la
ingenuidad de su edad, situacién que podria explicarse en que nuestra subje-
tividad ha estado fuertemente influenciada por las teorias del desarrollo cog-
nitivo, lo que, al mismo tiempo, impide ver al nifo como sujeto histdrico,
cultural y politico, con capacidad de accién y de reflexion, con intereses, con
pensamiento estratégico y capaz de enfrentar negociaciones en la relaciones

sociales de las que forma parte (Carrefio, 2015, p. 12).

Partir de la idea de que los nifios y las nifias viven en un mundo
diferente al de los adultos es poner una venda a la capacidad de in-
fluencia que los contextos y subjetividades tienen en los sujetos que
conforman el entorno social. Se destaca la importancia de aban-
donar la mirada adultocéntrica, que se define como un sistema que
domina y busca delimitar las formas de obtener o negar ciertos re-
cursos, siempre que se parte de tareas que corresponden a cierto
rango etario (Serrano et al., 2019).
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Todo esto a pesar de la convencién de los Derechos del Nifio
celebrada en 1989 y ratificada por México un afio después. En ella
se marcan los aspectos fundamentales a los que tienen derecho los
nifios y ninas mas alld de su condicién de dependencia de los pa-
dres. Se acuii6 un nuevo término para referirse a los ninos no sélo
como sujetos de derecho, sino como “sujetos sociales”, que pueden
tener una voz para expresar sus intereses y exigir sus derechos.
(Corona, 2007). El articulo 12 y 13 hacen referencia a la capacidad
y derecho que tienen los nifios y nifias de ser escuchados y de la
libre expresion. Los estados que han ratificado la convencién se han
comprometido a velar estos derechos. Sin embargo, en la actualidad
se puede observar que dentro y fuera de la escuela este derecho atin
no ha sido plenamente garantizado.

Los nifios y nifias comunmente se perciben como seres que ne-
cesitan educacion, ademads de que a lo largo de los anos se van cons-
tituyendo como sujetos plenos de derechos. Es asi como sus voces
quedan en la sombra no solo de las practicas educativas, sino en las
propias investigaciones de estas practicas. Por lo tanto: ;cémo se
determina la produccién del silenciamiento frente a la edad como
atributo de una organizacién social jerdrquica?

El atributo que se determina por el hecho de no expresarse per-
mite una serie de vulnerabilidades hacia los nifios y ninas, que se
reflejan en los diversos tipos de violencia que se ejercen cada dia.

El silencio se naturaliza como parte del discurso que envuelve
las formas de participacién de la infancia y perpetta “la 16gica del
silencio” (Contreras, y Pérez, 2011 en Miranda et al., 2017). O lo
que yo llamaria una cultura del silencio que prevalece desde edades
tempranas, pero que tiene repercusiones a lo largo de toda la vida.

Pareceria que los adultos se establecen como los tnicos capaci-
tados para influir y disponer de los recursos y las respuestas finales,
por lo que la relacién estd mediada por el poder que se obtiene a
través del nivel etario al que se pertenece.

Los nifios y las ninas, al ser sujetos sociales, también estan in-
mersos en relaciones de poder que los identifican y los hacen parte
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de dindmicas sociales. Al respecto Giroux, citado por Serrano et al.,

menciona que:

la proteccion hacia la infancia establece relaciones especificas de poder que
configuran las experiencias de los nifios; en palabras del autor: Se otorga a los
ninos el derecho a la proteccién, pero, al mismo tiempo, se les niega la capa-
cidad de actuar y la autonomia. Incapaces de entender a la infancia como una
interpretacion histérica, social y politica, entremezclada con las relaciones de
poder, muchos adultos envuelven a los nifios en un aura de inocencia y pro-
teccionismo que elimina toda idea viable de responsabilidad adulta, aunque la

evoque. (2019, p.14)

Existe una justificacién que parte de la construccion social de las
infancias al hacerlas acreedoras a sinénimos de desigualdad social,
tales como inferioridad, incompletud, familiarizacién, incapacidad.
Todos estos y mds son los conceptos a los que estdn sujetos nifios y
ninas y por lo tanto tienen efectos en las practicas que llevan a cabo
y de las que son capaces.

No se niega la existencia de multiples escenarios donde los nifios
ciertamente tienen injerencia y se les permite hablar; pero muchos
de esos contextos estdn siempre mediados por la opinién de los
adultos sobre lo que pueden o no pueden decir, por lo que es mejor
para los ninos y ninas, desde la mirada adulta no desde el propio
criterio de las infancias.

Uno de los aspectos que se ven fuertemente limitados por el
adultocentrismo es la capacidad de tener voz. Si bien los nifios y las
nifias tienen derecho a la palabra, este se ve coartado por su condi-
cién de inmadurez, de incompletud y de menosprecio debido a su
edad. Podemos hablar de que mds que dar voz, los ninos y las ninas
ya tienen la voz y es necesario reflexionar sobre el papel de las insti-
tuciones en la participacidn e injerencia en los asuntos en los cuales
son participes. No se trata de darles voz a quienes ya la tienen, sino
de permitir la participacién a partir de los propios recursos con los

que cuentan los ninos y nifias para hacerlo.
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Asi, la edad, al igual que otros atributos como la raza, el género,
el estatus social, la condicidn étnica, entre otros, son condicionantes
para determinar qué posicién se ocupa dentro de las relaciones so-
ciales. Permiten una organizacion jerarquica que determina una
produccién cultural de los silencios a los que estdn sujetos los in-
dividuos.

Por definicién histdrica, los nifios y nifias han estado obligados a asumir poca
participacion en los temas que definen sus condiciones de vida, y en ese si-
lencio que se ha generado en su desarrollo, se han escondido abusos y mal-
tratos graves que han afectado su honra y han pasado a llevar sus derechos
humanos (Ariés, 1987; Baquero, & Narodowski, 1994; Kohan, 2009; Rodri-
guez, 2000). El vacio que deja el no uso de la palabra, ha mermado la comu-
nicacion con los otros y ha perjudicado el derecho universal de libertad de

expresion. (Miranda et al., 2017, p. 92)

Con base en discursos y logicas de menosprecio, segmentacion y
aislamiento que parten de la condicién etaria como premisa, se
fueron constituyendo estereotipos de sujetos y de caracteristicas
propias de la ninez. Estas caracteristicas que asigna la construccién
social que se les atribuye permean también en su accién dentro y
fuera de diversos espacios como la escuela y la familia, entre otros.

De acuerdo con las consideraciones sobre la infancia y a partir de
su propia concepcion social, podemos senalar que al llegar a deter-
minada edad, los nifos y las nifias comienzan a gozar de ciertos pri-
vilegios, derechos y de un nuevo estatus. Se convierte en un proceso
que se va subjetivando. De la Jara (2018, p. 54), retomando a Cussid-
novich, menciona la existencia de estructuras sociales que resisten a
lo largo de las generaciones y que “estas formas estereotipadas se van
internalizando en el individuo desde antes de nacer y, de forma casi
imperceptible, van constituyendo nuestra humanidad.

La categoria de adultocentrismo es una forma de determinar y
ejercer poder frente a los nifios y ninas y confierr a los adultos ca-
racteristicas negadas a los nifios y nifias por su edad.
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Se comienza a construir asi un estereotipo generacional que los sitta bajo la
potestad y superioridad de la persona adulta, la que se considera racional y
civilizada (Pavez, 2012). Esta relacién de subordinacién, muy resistente a lo
largo de la historia, impone una cierta representacion de la infancia asociada
a la pasividad, idea bastante alejada de la realidad, pues nifias y nifios no sola-
mente son agentes sociales capaces de activar y crear sus propias “y unicas ‘cul-
turas) sino que simultdneamente contribuyen a la produccién y reproduccién

de las sociedades adultas” (De la Jara, 2018, p. 55).

Los discursos y pricticas van construyendo un prototipo de sujeto
que impacta en la generalidad de la poblacién y en la misma vida
cotidiana. Ademas, los nifios y nifas son sujetos de proteccién por
la edad y la posicién de indefension que se les ha asignado.

No se niega la necesidad de velar por la seguridad de la nifiez; sin
embargo, la discusion se centra en la restriccion de derechos. Por
lo tanto, el proteccionismo determina formas de accién adultocén-
tricas, donde la edad es una condicién que delimita la participacién
social de la infancia (Lay y Montanés, 2018).

Las representaciones que se hacen a partir de una idea de me-
nosprecio, son también expresiones de roles sociales que son asig-
nados a los nifios y ninas. Estos roles los ubican en un cierto lugar
de la sociedad, que esta determinado a partir de relaciones de poder
no solo en la escuela, sino también en la familia, y en la sociedad
misma.

Por lo tanto, la edad se usa como criterio de acceso a la vida so-
cial y a la toma de decisiones, proporciona un estatus a los adultos
sobre los nifos y nifas (Cussidnovich, 2010)

La invisibilizacién de los nifios y las nifias como sujetos activos
de la sociedad determina también su participacion en la toma de de-
cisiones. El ejercicio de sus derechos se ve ensombrecido por formas
de proteccionismo que niegan e invalidan los sabers y aportes de los
propios ninos y ninas (Stinker y Moran, 2018). Esta necesidad de
proteccién subestima el pensamiento de los pequefios por conside-
rarlos menores o inmaduros (Batallain y Campanini, 2008).
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Sin embargo, como considera Ballestin, “los nifios no solamente
son agentes sociales activos y creativos que producen sus propias y
unicas ‘culturas) sino que simultdneamente contribuyen a la pro-
duccidén y reproduccion de las sociedades adultas” (2009, p 233).

El adultocentrismo se relaciona fuertemente con la vida dentro
de la escuela, con las formas de ejercer la autoridad y la ensefianza.
En los espacios de las aulas se van desarrollando discursos en los que
el profesor toma la palabra, tiene las mejores ideas, las mejores pro-
puestas; se niega que la voz del nifio y de la nifa sea vélida y pueda
aportar al desarrollo de su propio aprendizaje y de la escuela misma.

Las relaciones asimétricas que se establecen con la visién de
poder del adulto respecto a la nifiez se ven reflejadas en diversos
espacios, tales como la familia y la comunidad, sin embargo, en la
escuela se pueden observar de forma generalizada y masificada. Al
ser una institucién legitimada por la sociedad se establecen légicas
de perpetuacién de la desigualdad.

La primera infancia es un un grupo etario que parece vivir solo
en la proyecciéon hacia el futuro, sin ninguna injerencia en de su
presente, por lo cual también son influidos y determinados. De
acuerdo con Carreno “la edad infantil se usa como dato universal y
univoco para justificar los procesos educativos sociales y morales”
(2015, p.12), una justificacién que determina dénde pueden hacer
uso de la voz y donde se les niega.

En el caso de la escuela se puede observar que los procesos de
participacién son igualmente determinados por la autoridad por
las relaciones de poder a las que estan sujetas, sin ninguna posibi-
lidad de réplica ni de didlogo.

Asi, tratar el tema del silenciamiento es relevante debido a la
vulnerabilidad a la que estdn expuestos nifios y nifias desde edades
tempranas, lo cual pasa inadvertido para las personas que se en-
cuentran alrededor, pero no para los nifios y nifias que estdn sujetos
a ello. Nace de la observaciéon de multiples escenarios donde la voz
de la infancia no se toma en cuenta y de los mdltiples tipos de silen-
cios al que estd sometida.
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CONCLUSIONES

La infancia constituye una etapa que ha sido histéricamente con-
siderada como incompleta, un estado de inmadurez y no viélido.
Esta concepcion histérica y social representa un problema para el
desarrollo de su participacién y su acceso a la construccién de una
sociedad justa e igualitaria.

Reconocer el silenciamiento en sus multiples formas como
una situacion que resulta incomoda e insatisfactoria representa el
primer paso para acercarnos a mirar desde otro dngulo un asunto
que es normalizado y que poco beneficia en la construccién de una
sociedad mds justa.

Los adultos no debemos dar voz a quien ya la tiene. L los nifios
y ninas son sujetos con capacidad para hablar y ejercer su derecho
a la participacion. Realizar una investigacion a partir de una pro-
blemadtica poco estudiada permitird develar qué hay detras de estas
practicas de silenciamiento.

Considero necesario que las voces de las ninas y los nifos sean
escuchadas para conocer sus necesidades; ademds porque sus
aportes son fundamentales para su incorporacién en la sociedad.
Asimismo, silenciar la nifiez puede representar dejar en el olvido
situaciones de vulnerabilidad a las que se enfrentan los nifos y las
ninas. El silenciamiento se subjetiviza y se justifica en la infancia a
través de dispositivos disciplinares, tedricos, sociales y culturales.
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CAPITULO 13

CICLOS HISTORICOS DE PROTESTA DE LAS
MAESTRAS DE EDUCACION PREESCOLAR
Jesuis Castafieda Macias'

Guadalupe Olivier Téllez”

INTRODUCCION

En el amplio campo de estudio de los movimientos sociales en Mé-
xico, poco se han estudiado los ciclos de protesta de las maestras
de educacién preescolar. Pueden encontrarse estudios que hacen
alguna referencia a dicho sector, en estudios mads relativos al mo-
vimiento magisterial, y quizd en el movimiento feminista. Sin
embargo, hay una notoria ausencia de estudios referentes a la par-
ticipacion politica de las maestras. Una posible hipétesis es que la
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participacién politica de las maestras de preescolar ha sido poco
visible en el conjunto de las movilizaciones magisteriales, debido a
que la mayoria de los estudios se han concentrado en las figuras de
liderazgo, en los procesos de participacién de mayor impacto, en
las personas interlocutoras con el poder gubernamental y en otros
aspectos relacionados (Gonzélez Villarreal et al., 2022).

Un asunto de fondo es preguntarse sobre el papel de las mujeres
en las movilizaciones sociales, especialmente las de tipo magisterial.
Otro, igualmente interesante, es ubicar si ha existido participacién
de maestras de preescolar en algtn tipo de protesta social. No se
tratarfa de ubicar las participaciones individuales o aisladas, sino
como grupo sectorializado.

Frente a este marco, la problematizacién desarrollada en este
capitulo pretende ubicar, mediante un planteamiento de proceso
histdrico, cudndo comenzé, de qué manera y de qué tipo ha sido
la participacion de las maestras de preescolar en procesos politicos
contenciosos. También se trata de determinar cémo ha sido su tra-
yectoria histdrica en las movilizaciones y en cudles, a fin de centrar
una discusion politica en el terreno de los procesos socioeducativos,
de manera que bédsicamente nos enfocamos en utilizar la nocién de

resonancia histérica y la ubicacion de ciclos de protesta.

1. COYUNTURA INTERNACIONAL Y NACIONAL
EN RELACION CON EL DESARROLLO HISTORICO
DE LA EDUCACION PREESCOLAR EN MEXICO

Es importante mencionar que, como en todo sistema educativo,
la coyuntura internacional y nacional es el vinculo de enlace entre
factores sociohistoricos externos que influyen en las caracteristicas
particulares, en este caso, del proceso de desarrollo de la educa-
cién preescolar en México. Por ello es relevante detenernos en es-
tablecer un marco de referencia histérico que permita entender
la configuracion del subsistema en cuestion para asi comprender la

264



Ciclos histéricos de protesta de las maestras de educacion preescolar

caracterizacion de las maestras de preescolar y las posibilidades de
su actuacion politica.

En nuestro pafs, el reconocimiento a la primera infancia esta do-
cumentado desde 1879 mediante de los estudios e investigaciones
desarrolladas en el campo de la psicologia y la pedagogia en el dm-
bito internacional donde México también comenzé a incursionar.
En este contexto, se cred el semanario “La ensenanza objetiva’,
donde se publicaron las bases de los estudios del pedagogo aleman
Federico Froebel, acompanados de la nocién de kindergarten, que
para ese entonces fue difundida en la nacién por el maestro Luis
Felipe Mantilla. A través de este personaje poco tiempo después se
retomo el tema con mayor fidelidad en el semanario El Educador
Mexicano a cargo del maestro Manuel Cervantes Imaz, quien se en-
cargaba de dar a conocer las innovaciones pedagégicas del viejo
continente publicando varios ensayos donde exploraba las pro-
puestas de Froebel y Pestalozzi. Estos hechos fueron de gran re-
levancia porque sentaron las bases de la creacion de la escuela de
parvulos anexa a la primaria nimero 7 en la hoy Ciudad de México.
Estas acciones propiciaron condiciones objetivas para fundar for-
malmente las escuelas normales y todo el proyecto educativo que se
desarroll6 a su alrededor.

Conforme se aproximaba el final del milenio, resulté inaplazable la funda-
cién formal de escuelas normales en la capital, por lo que se le encomendé
la elaboracién del proyecto a Manuel Altamirano. Una comisiéon presidida
por el ministro de Justicia e Instruccién Publica, Joaquin Baranda formada por
pensadores, pedagogos e intelectuales como Justo Sierra y Enrique Laubscher
aprobo la propuesta de Altamirano, por lo que el 17 de diciembre de 1885 se
decret6 la creacién de la escuela normal de profesores de instruccién primaria.
Posteriormente el 24 de febrero de 1887, la escuela fue inaugurada por el pre-

sidente Porfirio Diaz (Zapata, 1950, p.11).

De este modo, en 1889 como resultado de la politica educativa, se
llevé a cabo la ampliacién de la instruccion elemental en México.
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De manera simultdnea la “Escuela de instruccién secundaria para
sefioritas” se transform¢ en la Escuela Normal para Profesores. Esta
incluy6 en su nuevo plan de estudios una catedra que instruia a las
futuras estudiantes en la educaciéon para parvulos, con la metodo-
logia de la ensenanza froebeliana. Ya en 1902 se inici6 la etapa de
fortalecimiento y actualizaciéon académica de las primeras maes-
tras de parvulos formadas en el extranjero, principalmente en San
Francisco, Nueva York y Boston. Destacan Rosaura y Elena Zapata al
igual que Estefania Castaneda, con el apoyo del entonces Secretario
de Justicia e Instruccién Publica, Justino Ferndndez. Ellas experi-
mentaron un proceso de observacion de la organizacion y funciona-
miento del kindergarten y los métodos de ensenanza para parvulos,
influidos, como hemos dicho, por las teorias de Froebel y Pestalozzi.

En 1905, Justo Sierra, entonces secretario de Estado, impulsé el
programa para la escuela de parvulos, cambiando esta denomina-
cién por la de kindergarten. Con este proceso ocurrié una expan-
sién a lo largo del pais, de la mano de las maestras Castaneda y
Zapata. El resultado fue el incremento de la demanda de maestras;
por tal motivo se instruyeron una serie de evaluaciones de orden
pedagdgico en los ambitos tedrico-practicos, que consistian en na-
rrar cuentos o tocar una melodia para los parvulos y con ello lograr
el ingreso a la formacién profesional correspondiente.

Mas adelante, la maestra Berta von Gliimer fue la primera en
cursar formalmente estudios correspondientes a la profesion de
“educadora” en la ciudad de Nueva York. Después de esto, Rosaura
Zapata fue comisionada y becada por Estefania Castaneda para
viajar a Europa a realizar estudios en educacion para parvulos. De
tal modo, en 1910 se funda el primer curso para maestras de par-
vulos dentro de la Escuela Nacional de Profesores, con una duracién
de dos afios. En esta primera generaciéon se formaron 26 mujeres,
con primaria concluida, con la instruccién de Berta von Gliimer.

En estos afios existié un fuerte descontento social que, como
sabemos, derivd en un conflicto revolucionario. Justamente en

el mismo afo en que se impartié este primer curso, en el mes de
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octubre, Francisco I. Madero promulgé el plan de San Luis, que
tenia como objetivo declarar inexistente la reciente elecciéon general
y convocar al pueblo de México a derrocar al régimen porfirista y
con ello establecer elecciones libres y democréticas. Igualmente,
otros levantamientos en diferentes regiones del pais hicieron eco
de la crisis social y politica. Asi, con diferencias en los proyectos
de nacidn, dio inicio la Revolucién Mexicana, una cruenta guerra
civil que fue sumando un gran nimero de sectores sociales, entre los
que se contaban también las maestras. Como es natural, la revuelta
social interrumpid de tajo el proyecto educativo del porfiriato que
tenia como propdsito homogeneizar el magisterio mediante la uni-
ficacion de los planes de estudio en la ensefianza normal.

En vista de esta convulsién revolucionaria, las escuelas normales
cerraron sus puertas; bruscamente las maestras padecieron la falta
de salarios y despidos en masa. Este factor explica el surgimiento de
una de las primeras acciones colectivas y un primer ciclo de protesta
de este sector profesional, que en la via de los hechos se uni6 a los
grupos revolucionarios, como secretarias o escribanas. Cuando en
noviembre de 1911 se eligié presidente de la reptblica a Francisco
I. Madero, los cursos para la formacién de maestras de parvulos,
que inicialmente eran exclusivos de la maestra Berta Von Glimer,
quedaron a cargo de Rosaura Zapata, las hermanas Carmen y Jose-
fina Ramos, Refugio Orozco y Estefania Castafieda, con un plan de
estudios que establecia materias especificas como cantos y juegos
(Zapata, 1950, p. 22). En esta etapa y pese a todo se abrieron los
tres primeros kindergartens: “José Maria Morelos”, “Ignacio Zara-
goza” y “Melchor Ocampo”. Un afo después, en 1912, las alumnas
del primer curso para maestras de parvulos dirigido por Berta Von
Glimer ya habian concluido su formacién.

Pese al impulso de las primeras maestras formadoras en la edu-
cacion para parvulos, el kindergarten padecia un problema de origen
ya que representaba un lujo al que solamente las clases privilegiadas
tenfan acceso. De manera que, a través de la Constituciéon de 1917,
se intenté hacer la incorporaciéon de este ciclo de formaciéon de
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manera publica y gratuita, aunque su resultado fue limitado y par-
cial. Aunque se establecieron las bases juridicas de la obligatoriedad
para ofrecer educacion laica y gratuita a toda la poblacién del pais,
esto llegd en primera instancia a la educacién primaria y muchos
anos después al kindergarten, con otros enfoques y perspectivas.

El resultado de esta reingenieria constitucional en el dmbito
educativo fue que los kindergartens pasaran a la jurisdiccion de los
ayuntamientos. En términos reales este traslado tuvo como desen-
lace un progresivo y constante abandono de los planteles, por lo
que quedaron a la deriva los espacios educativos y sobrevivieron
unicamente por el apoyo que en conjunto daban algunas maestras
y padres de familia. Simultdneamente, el mal de origen de los kin-
dergartens persistia en la realidad, pues educarse en una escuela es-
pecializada seguia siendo un lujo en un pais donde no se cubrian
las mds elementales necesidades de alimentacién, vivienda, salud
y educacién. Era una época en la cual imperaban problemas agra-
rios, de reparticién de tierra a los campesinos, asi como las malas
condiciones laborales en los centros de trabajo, que se sumaban a
un gran numero de dificultades politicas, econémicas y sociales que
seguian siendo el caldo de cultivo del malestar social. Estos aspectos
explican en gran medida la génesis y el incipiente desarrollo de la
educacién preescolar en México, que dan un marco de reflexiéon en
torno a la movilizacién de recursos y otros aspectos de la estructura
de oportunidades politicas que las docentes de preescolar pusieron
en juego a lo largo de los anos.

2. RECURSOS DE MOVILIZACION Y ELEMENTOS
ESTRUCTURALES DE OPORTUNIDAD POLITICA COMO
MECANISMOS DE RESISTENCIA Y VISIBILIZACION

DE LAS MAESTRAS DE PREESCOLAR

Es importante hacer hincapié en que los recursos de movilizacién y
los elementos estructurales de oportunidad politica son categorias
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que abordan la manera cémo diferentes movimientos sociales usan
determinados recursos materiales, humanos y simbdlicos, para maxi-
mizar su accion colectiva y con ello destacar el valor potencial para el
aprovechamiento de las oportunidades politicas que ofrece la coyun-
tura internacional, en una relacién con el contexto local que proviene
de la génesis y el desarrollo de la educacion preescolar en México.

Es necesario senalar que los recursos de movilizacién y los ele-
mentos estructurales de oportunidad politica son mecanismos de
resistencia y visibilizacién de las docentes de preescolar como un
grupo profesional discriminado a lo largo de su historia. Recono-
cemos la existencia de muchas formas de analizar este proceso. En
el presente apartado consideramos necesario destacar las apor-
taciones del paradigma tedrico de la escuela estadounidense que
centra el andlisis en la instrumentalidad de la acciéon colectiva (San-
tamarina, 2008, p. 115) y la caracteriza con base en dos premisas:
1) que las actividades que realizan los movimientos sociales no son
espontaneas ni desorganizadas, sino que recurren a una serie de
acciones planeadas y organizadas por amplios grupos movilizados,
y 2) que los actores sociales que participan en los movimientos so-
ciales no son personas irracionales (Santamarina, 2008, p. 116), tal
como lo planteaba la escuela de la conducta colectiva y la psicologia
social desde el final del siglo XIX y toda la primera mitad del XX.

Como se puede observar, en este enfoque se enfatiza la nocién
de organizacién y racionalidad de los actores que participan en un
movimiento social, en el sentido de que la movilizacién de recursos
maximiza la accién colectiva y su posterior intensificacion a través
de ciclos de protesta. Cada ciclo se organiza en funcién del aprove-
chamiento de las oportunidades politicas. Este es el caso particular
del grupo profesional de las maestras de educacién preescolar. En
primer lugar, planteamos que los recursos utilizados para la mo-
vilizacién de las maestras y la manera como se constituyé una co-
rrelaciéon de fuerzas en el marco de la estructura de oportunidad
politica explican las acciones y sus ciclos de protesta. En segundo

lugar, no han sido acciones espontdneas ni desorganizadas sino, al
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contrario, organizadas y planeadas. Y, en tercer lugar, las maestras
no son personas irracionales que actiian por reaccién conductista,
sino grupos reflexivos que sistematizan sus acciones racionales.

Analizar algunos aspectos de los recursos de movilizacién y los
elementos estructurales de oportunidad politica en la dindmica de
la protesta de este grupo profesional requiere observar sus procesos
de formacién y la creacién de instituciones, que motu proprio van
constituyendo la identidad colectiva de las maestras de preescolar a
través de su trayectoria histérica. En ese sentido, en el México inde-
pendiente existia la imperiosa necesidad de generar identidad con
un proyecto de nacion estable. Empero, la realidad del pais en aquel
momento era totalmente distinta a la estabilidad. Esta etapa, de
hecho, se definié como una voragine de inestabilidad politica, eco-
némica y social. Ante esta situacion, el naciente Estado mexicano
propici6 la creacion de instituciones de Estado, entre las cuales es-
taban las destinadas al desarrollo profesional de las mujeres con
un caracter meramente instruccional. En esa tesitura, la formacién
instruccional se estructurd segin cuatro grandes principios que
destaca Moreno:

1) Deberes de lactancia y primeros cuidados de las madres con sus hijos; 2)
Educacién intelectual (las ninas deberian aprender en la escuela las materias
de bordado, costura, dibujo, musica y quehaceres domésticos; 3) Educacion
moral (principios para normar la vida en familia y los deberes con el esposo e
hijos; 4) Educacion fisica (paseos de campo, principalmente) (Moreno, 2020,

p-8).

Estos principios rectores, en la formacién instruccional de las jo-
venes de mediados del siglo XIX, fueron el preambulo de la publi-
cacion del Semanario “Sefioritas mejicanas. Educaciéon cientifica
moral y literaria del bello sexo”. En dicha obra se adjetiva a la mujer
como modesta, recogida, amable, graciosa, bien instruida y veri-
dica como la naturaleza (Garcia, 1841, p. 20). Este fue el inicio de
la puesta en marcha de lo que en aquel momento se denoming la
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“Escuela amiga”, que centraba la atencién, mediante un modelo
asistencialista, en el cuidado de las ninas y los ninos menores de
seis anos. Este espacio se concibi6 histéricamente como la primera
guarderia autosustentable en México en 1837.

Es importante mencionar que las mujeres comenzaron a ganar
espacios de formacién considerados solo para varones. Pese a esto,
las escuelas seguian separadas segtn los géneros; un ejemplo claro
de este fendmeno fue la Escuela Nacional Preparatoria en donde los
hombres se formaban con una instruccién profesional y cientifica.
En cambio, las mujeres asistian a las escuelas de instruccién secun-
daria para sefioritas, fundadas en 1869 con una marcada formacién
instruccional basada en la economia doméstica. En 1878, la escuela
de instruccién secundaria para sefioritas ofrecié a las jévenes que
se formaban la opcién de titularse como instructoras de educacion
primaria. Asi, el magisterio representaba en el dmbito profesional
y laboral una especie de “oasis” caracterizado por ciertos rasgos de
liberacién e independencia para las mujeres de aquella época.

Con la creacién de la Secretaria de Educacion Publica a cargo de
José Vasconcelos en 1921, se impulsé una reforma constitucional
que cambi6 el sentido de instrucciéon por educacion. Derivado de
ello, comenzé el apoyo a la educacion preescolar, con el objetivo
de inculcar desde la base de las nuevas generaciones el naciona-
lismo oficial. Por tanto, se fusionaron en una sola institucién las
tres escuelas normales federales existentes en la Ciudad de México
en donde se impartia la ensefianza en los niveles de preescolar, pri-
maria, secundaria, con una matricula de 80 estudiantes, incluyendo
el departamento de “educadoras”.

Como resultado de este proceso, en 1926 se encomendé a la
Escuela Nacional de Maestros generar el vinculo educativo entre
las etapas de la educacion preescolar y la educacion primaria. Este
predmbulo detond otro gran momento de accion colectiva de orden
profesional de las maestras. En 1928 se creé la Inspeccién General
de Jardines de Infantes con el propésito de unificar a las educadoras
en el marco de impulsar un proyecto educativo nacionalista y con
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ello se sustituy6 el término kindergarten por el de jardin de nifios y
posteriormente por el de educacién preescolar.

La educacién nacional reclama una reforma completa en su organizacién y
procedimientos para preparar la vida futura. El jardin nifios arranca al nifio de
los peligros de la calle y de la vida asfixiante de los hogares de clase humilde,
ofreciéndole oportunidades para que su espiritu, esencialmente pléstico en esa

edad (Zapata, 1950, p. 32).

Otro hecho relevante en el dmbito académico fue en 1944. La
maestra Luz Maria Serradell fundo la revista mensual Semillita, con
el apoyo del Departamento de Educacion Preescolar. Dicha revista
tuvo como propdsito describir los lineamientos y las reformas del
sistema educativo en los jardines de nifos. Este trabajo académico
lleva a la maestra Serradell a participar y representar al sector de
la educaciéon preescolar en el Primer Congreso Nacional de En-
senanza en Educaciéon Normal en la ciudad de Coahuila. Dicho
evento contd con la presencia del entonces secretario de Educa-
ci6n Publica Jaime Torres Bodet. Ahi la profesora Serradell expresé
de manera contundente la necesidad de fundar una escuela para
educadoras, que fuera independiente de la érbita de accién de la
Escuela Nacional de Maestros, es decir, una escuela propia con in-
fraestructura independiente y programas de formacion especificos
para la educacién preescolar. Este hecho tuvo una resonancia po-
tente. La profesora Rosaura Zapata, lo describe:

La perseverancia y el trabajo de tantos anos hicieron comprender la impor-
tancia del primer contacto académico de los nifos, por lo que el presidente
Miguel Alemdn acogi6 la idea. El 31 de diciembre de 1947 se publicé en el
diario oficial un decreto en el cual se fundaba la escuela nacional para maestras
de jardines de nifios con el fin de preparar a maestras y capacitar al personal

que prestaba servicios en instituciones para infantes (Zapata, 1950, p. 38).
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Como consecuencia del atisbo de visibilizacién, el departamento de
educacion preescolar se transformé en direccién general. Con ello
el impacto se extendi6 a nivel nacional y abarcé a todos los jardines
de nifios federales, estatales e incorporados. En el contexto del mo-
vimiento magisterial el entonces presidente Adolfo Lépez Mateos
dot6 de instalaciones “propias” al sector normalista, e inaugur6
“simbolicamente” el edificio de la Escuela Nacional para Maestras
de Jardines de Nifios (ENMJN). En aquel entonces la educacién pre-
escolar aglutinaba 29 escuelas normales tanto federales y estatales
como particulares. Pese a esta expansion y la retérica discursiva de
los presidentes en turno, los ajustes presupuestales y el reordena-
miento del modelo educativo nacional determinaron la restriccién
de la matricula a la enmjn, con el fin de evitar un egreso masivo
en relacién con el ndmero de plazas que la federacion ofrecia. Te-
niendo en cuenta este antecedente, muchas egresadas optaron por
complementar su formacién en alguna carrera universitaria.

En 1972, la entonces directora de la “Escuela Elvia Amparo Pala-
cios” impulsé la idea de crear y operar la primera guarderia oficial,
para atender a las nifias y los nifios que venian desde los 45 dias de
nacidos hasta los 3 anos de edad. Sin duda alguna, esto fue un an-
tecedente importante que vinculaba la educacion inicial (lactantes
y maternal) con la educacién preescolar. Dicha guarderia tenfa dos
objetivos: 1) ofrecer a la comunidad de madres trabajadoras una
alternativa de atencién, y 2) promover que los estudiantes en for-
macién observaran el proceso de desarrollo de los infantes, es decir,
el inicio de précticas profesionales dentro del proceso formativo de
la educacién preescolar.

En los anos setenta, especificamente en el periodo de accién
gubernamental del entonces presidente Luis Echeverria, prevalecia
un contexto econdémico adverso. El gasto acelerado y la deuda pu-
blica provocaron la devaluacién de la divisa nacional y hundieron
a nuestro pais en una crisis econémica de largo alcance. Pese a la
adversidad econdmica, en el plano educativo, el gobierno de Eche-

verria tenia como objetivo mejorar la calidad de la ensefianza. Para
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lograr esto realizé las siguientes acciones: 1) reformar el sistema
de formacién de maestros; 2) transformar la ensefianza normal; 3)
fundar la Universidad Pedagégica Nacional; 4) crear el sistema de
control y evaluacién del trabajo docente.

Con tales acciones Echeverria impulsé varios cambios en el nor-
malismo mexicano, los cuales posteriormente se verfan plasmados en
reformas a planes y programas, que elevarfan los estudios normalistas
de preescolar a nivel superior. La escuela nacional para maestras de
jardines de ninos no quedo fuera de esta orientacién, y se incorpord
en esta voragine de cambios. Una de las prioridades fue preparar a las
docentes para afrontar los cambios que implicaria la futura creaciéon
de la licenciatura en educacién preescolar. Este factor contextual in-
fluy6 en la transformacion de la formacién académica de las futuras
maestras. Con ello, en 1984 dicha formacion se elevé a categoria de
licenciatura. Por tanto, la Secretaria de Educacién Publica establecia
la necesidad de crear “un nuevo tipo de maestra”

En el sexenio de Carlos Salinas de Gortari, en la época de la pro-
fundizacién del régimen neoliberal en México, sé impulsé lo que se
llamé la modernizacién del pais. El dmbito educativo no fue la ex-
cepcidn a la regla. Para ese entonces, la Secretaria de Educacion Pu-
blica realiz6 un diagnéstico del Sistema Educativo Nacional (sen),y
en conclusion sefald tres principales aspectos: 1) necesidad de am-
pliar la cobertura de la educacién; 2) vincular de manera mds efi-
ciente los ciclos escolares; 3) mejorar las condiciones de trabajo de
los docentes, que a la postre se traduciria en la carrera magisterial.

Esto se vio plasmado, en términos concretos, en la firma del
Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacidn, esta-
blecido en una nueva Ley General de Educacién. En el gobierno
de Ernesto Zedillo (1994-2000) se creé y oper6 el Programa para
la Transformacion y el Fortalecimiento Académico de las Escuelas
Normales (PTFAEN), el cual ampara los cambios curriculares que
dieron pie a la actualizacién del personal docente de las escuelas
normales en todo el pais. Fruto de la implementacion del PTFAEN,
la Direccién General de Educacién Normal y Actualizacion del
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Magisterio (DGENAM) creé el programa interinstitucional de pos-
grado para fortalecer y consolidar las escuelas normales como ins-
tituciones de educacién superior. El impacto que estos cambios
estructurales tuvieron en la enmjn fue profundo, dado que estimu-
laron de forma inmediata la participaciéon de su personal, lo que se
sumo a los esfuerzos institucionales encabezados por la dgenam.
Con ello se establecia la division de estudios de posgrado con la es-
pecializacion en investigacion educativa para la docencia superior
en 1997. Esto fue el preambulo de la creacion del plan de estudios
de 1999 para la educacién preescolar.

En sintesis, en este apartado englobamos los aspectos histérico-
contextuales que son un tel6n de fondo esencial para entender cémo
se configura la idea de las maestras de preescolar a lo largo del tiempo,
a través de una visién que estigmatiza los roles de género. Ademas,
muestran también componentes que serdn clave para entender el es-
cenario politico y social en el conjunto del problema educativo a lo
largo de los siglos XIX y XX en el cual de manera implicita o explicita
las maestras de preescolar son exhortadas a la lucha o, en su caso, a la
resistencia con un conjunto de elementos que producen resonancia en
el quehacer de la lucha futura. Para efectos de profundizar en este and-
lisis, en el siguiente apartado nos aproximaremos a la conformacién
de las identidades en torno a este grupo profesional.

3. CONFORMACION DE LA IDENTIDAD
POR MEDIO DE RESONANCIAS HISTORICAS
DE LAS MAESTRAS DE PREESCOLAR

Las resonancias histéricas son una nocién, un concepto que se con-
figura como herramienta analitica explicativa. Es relevante consi-
derar su importancia teérica y metodoldgica para el estudio de las
resistencias, el conflicto, las acciones colectivas y los movimientos

sociales:
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La resonancia histérica debe concebirse como la presencia multidimensional
de acontecimientos como repercusion de otros, y en consecuencia se consti-
tuye como un conjunto de procesos sociales e histéricos. Asi como la acep-
cién de resonancia, en el dmbito del sonido y de la musica, es la prolongada
articulacién de sonidos, en lo social es la prolongada articulacién de eventos
sociales e histdricos en el tiempo. En ciertas fases, las resonancias van dismi-
nuyendo gradualmente; sin embargo, estas pueden sostenerse con diferentes
magnitudes. Tales grados de resonancia se explican por las inflexiones que
esta adquiere en determinados momentos, es decir, por las curvaturas, virajes,
debilitamientos y fuerzas que consigue o pierde con el paso del tiempo. Lo
anterior implica que la concepcién que entendemos aqui por resonancia no es

lineal ni univoca (Olivier y Tamayo, 2017, p. 235.a).

Esta categoria de andlisis es sustantiva, en el sentido de que ex-
plica la conformacién de la accién colectiva y su impacto social y
personal, desde los acontecimientos historicos. (Olivier y Tamayo,
2017, p. 235.b). De acuerdo con este punto de vista la resonancia
historica se relaciona directamente con las resonancias biogréficas.
No puede concebirse la resonancia biografica sin un entramado
histérico social de donde se ha nutrido:

La resonancia biogréfica se encuentra intimamente ligada a la resonancia his-
térica. Esta es la que se relaciona con las complejas repercusiones personales.
Se refiere a la manera en que la experiencia social y cultural, en determinadas
fases de la vida, se interconectan no solo con acontecimientos historicos rele-
vantes sino con el tono y pulsién de un determinado periodo histérico (Oli-

vier y Tamayo, 2017, p. 235.¢).

En la relacién caracteristica entre resonancia histérica y resonancia
biogréfica se ancla la conformacién de un cierto tipo de identidad
colectiva. Asi, la formacion de tal identidad consolida el sentido de
pertenencia de los protagonistas, de autodefinicién y autorrecono-
cimiento de los actores en el interior de un movimiento social.
Las caracteristicas de la accion colectiva y los ciclos de protesta
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proporcionan una amalgama cultural que permite generar lazos de
solidaridad en la colectividad.

Significa también que es necesario profundizar en la perspec-
tiva de la conformacidén de la identidad. Dicha perspectiva se ubica
en las coordenadas de la escuela europea de los movimientos so-
ciales. Justamente en este tercer apartado consideramos pertinente
destacar los aportes de esta escuela de pensamiento, en la cual se
acenttian con mayor potencia los factores del ideario y el proyecto
histérico de los movimientos sociales hacia los sujetos. En esta justa
dimensién se reconoce el concepto de accionalismo, el cual enfa-
tiza las relaciones sociales conflictivas y la construccién de nuevas
identidades como medio de creacién de espacios de conflicto para
el surgimiento de conductas colectivas.

Lo anterior es asi porque la sociedad tiene la capacidad de
creacion simbolica, como un sistema de orientacion cultural de
précticas que se interpone entre situaciéon y conductas sociales. La
capacidad de la sociedad para actuar sobre si misma es llamada, por
el accionalismo, historicidad. Las acciones colectivas se explican a
partir de la posibilidad de los distintos sujetos de luchar por el con-
trol de la cultura y crean su propia historicidad (Jiménez, 2007, p.
15). Tomando como base el argumento anterior se visualiza la re-
lacién entre la conformacién de identidad y el concepto de reso-
nancia histérica y biografica.

Con estas referencias, la descripcién de la conformacién de
identidad de las maestras de educacién preescolar permitird ob-
servar como el fendmeno de discriminacién de género se traslada,
expande y se objetiva en las condiciones de este grupo socio-profe-
sional. Debido a lo anterior, es importante recalcar que histérica-
mente la mujer ha sido relegada a cumplir labores que se desarrollan
principalmente en los espacios de vida privada, tales como el cui-
dado del hogar, el quehacer doméstico, la crianza de los hijos y la
sumisién a codigos patriarcales en la relacién conyugal y familiar.

No obstante, la mujer como personaje fundamental en el es-
cenario de la educaciéon preescolar, como en otros dmbitos, se ha

277



Investigar la politica de los procesos socioeducativos

visto re-configurada en su actuar personal, histdrico y profesional.
Se puede advertir que en el dmbito profesional de la educacién pre-
escolar como un espacio de vida publica, las maestras han venido
ganando poco a poco mayor terreno de actuaciéon. Un texto funda-
mental para profundizar en el andlisis es Las maestras en la historia
de la educacion en México: contribuciones para hacerlas visibles de
Oresta Lopez (2006). En este documento se realiza una reflexion
acerca de los esfuerzos de investigacién que han permitido hacer
visible en términos académicos la presencia y la condicién de las
maestras a través de la historia en el terreno educativo.

El sector de maestras con conciencia de género siempre ha sido muy reducido
y quizd por ello no ha tenido la influencia politica para generar accién colec-
tiva y ciclos de protesta contundentes en un sindicato dirigido por hombres

(Lépez, O., 2006, p. 12).

Por tal razén, Lopez, O. (2006, p. 14) propone que debemos rescatar:
“las historias de las maestras que conlleven el derecho colectivo a
una nueva identidad femenina y profesional, misma que pudiera ser
de alta trascendencia en las transformaciones pedagégicas, politicas
y de equidad de género en la educacién” (cursivas nuestras). En
otras palabras, Oresta Lopez enfatiza que es necesario documentar
a las maestras mexicanas para hacerlas visibles, a través de sus
voces, de sus historias. Es preciso destacar el poder de la memoria
en el andlisis social y humanistico, de manera que la recuperacion
de la perspectiva de las maestras permite también hacer justicia
frente a las décadas de silenciamiento. Es interesante resaltar como
referente histérico la concepciéon de la mujer en la construccién
identitaria de las maestras de preescolar recuperada por Rosaura
Zapata cuando sostiene que a la mujer se le consider6 por muchos
afnos como la més adecuada para “comprender, atender y guiar las
actividades escolares de los pequefios” por su naturaleza maternal,
y que los jardines de nifios serian un campo de articulacién entre la
escuela y el hogar (Zapata, 1950, p. 20).
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En este mismo sentido Cruz (2017) plantea que desde la época
porfirista se definié que la docencia era una actividad de mujeres,
pues a estas se les atribuia una “naturaleza tierna, carinosa, paciente,
abnegada y contaba con un saber intuitivo, derivado del amor ma-
ternal” (2017, p. 56a). Ademads del contenido sexista, se conside-
raban caracteristicas tan naturalistas, que practicamente la préictica
de las educadoras se resolveria mas por una supuesta intuicién per
se, sin requerir de arduos estudios:

Asi, ser educadora significé mds una cuestién de afecto que de conocimiento,
al ser considerada “una segunda madre”, inteligente, prudente, bondadosa y
enérgica, para incidir en la formacién de los buenos hébitos de las ninas y los
nifos. Ademas, las primeras formadoras de educadoras de parvulos pertene-
cian a la clase privilegiada, que representaba al sector mas culto de la sociedad,
por lo que uno de sus propdsitos era reproducir patrones de comportamiento,
con lo que se puede decir que esta etapa fue decisiva en la construccién de un

modelo ideal de ser mujer y ser educadora (Cruz, 2017, p. 56.a).

Cabe hacer notar la relevancia del contexto histérico, politico y so-
cial en el cual se origina la resonancia histérica de las maestras en
México en tanto formadoras de habitos en los ninos y las ninas,
desde un sentido intuitivo y afectivo a partir de la reproduccién de
patrones de conducta que eran los ideales para aquel momento y
cuyos resabios se han conservado a lo largo del tiempo. En cuanto
a las primeras formadoras de infantes, Cruz menciona que, a la
larga, se convirtieron en las autoridades al frente del sector edu-
cativo y con ello se configuré una estructura de poder y por ende
una relacién autoritaria hasta cierto punto con abusos de poder de
directoras, supervisoras y jefas de sector (Cruz, 2017). Una particu-
laridad de resonancias en la configuracién del perfil profesional es
la idea de una maestra sumisa, silenciosa, dulce, que propicié una
relacion laboral vertical entre ella y las autoridades educativas.

En esa tesitura un texto importante para analizar las resonan-

cias no solo en términos de la configuracién profesional, sino en la
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constitucion de su identidad politica, es el texto “Identidades do-
centes del nivel preescolar, género y formacion docente inicial” de
Sandra Luz Lépez Rodriguez (2013). En este texto la autora observa
la conformacién del imaginario social sobre la docente de prees-
colar. La relacién constitutiva con las estructuras institucionales
plantea un escenario particular de accién politica bastante limi-
tado, tal como Lépez lo refiere:

Esta concepcién de las educadoras silentes y sumisas concuerda con su po-
sicién en el organigrama institucional en el que, para algunas autoridades
académicas o jerdrquicas, las educadoras no deben tener ni voz ni voto, pues
se les adjudican caracteristicas infantilizadas —tal como en algunos dmbitos se
percibe a la mujer— sin capacidad de andlisis o libre albedrio que les permitan
que sus opiniones sean consideradas de valor (Lépez, S.L, 2013, p.14, cursivas

nuestras).

Asi pues, se configura un marco identitario arraigado en el imagi-
nario social hacia este grupo profesional caracterizado por la obe-
diencia, el silencio y el apego irrestricto a la autoridad. Sin duda
alguna, es un esquema social de dominacién y discriminacién co-
lectiva que se explica por medio de una relacién de poder vertical y
autoritaria. Es menester senalar que los movimientos sociales estan
constituidos por redes conformadas por individuos articulados
entre si que comparten cultura e identidad. Esta articulacién se
fundamenta en relaciones informales de involucramiento personal
y solidaridad afectiva que pasan por etapas de expansion, latencia
o invisibilidad, como los ciclos de protesta del grupo profesional
constituido por las maestras de educacion preescolar. Si bien la de-
finicién de su perfil profesional estigmatizado ha sido un factor que
influye en las formas de movilizacién y procesos de resistencia en lo
general, al mismo tiempo genera una identidad colectiva que puede
ser un factor proclive de procesos de organizacion.
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4. LOS CICLOS DE PROTESTA EN LA PARTICIPACION
DE LAS MAESTRAS DE EDUCACION PREESCOLAR

Para fines de encuadre de este capitulo es importante sefialar que
entendemos por ciclos de protesta los momentos clave que se con-
figuran como las crestas mds altas o criticas en las que se encuentra
una movilizacion social. En funcién de lo anterior identificamos
nueve ciclos de protesta que caracterizan a las maestras de educa-
cién preescolar a lo largo del siglo XX y lo que va del siglo XXI,
que por otra parte nos da luz para ubicar grosso modo sus procesos
de resonancia histérica. Es importante decir que las resonancias
pueden tener diferentes niveles de intensidad que responden a
cémo interpelan al grupo movilizado en un momento contencioso
determinado y en el ciclo de protesta en particular, razén por la
cual la presencia de las maestras de jardin de preescolar en estos ci-
clos se encuentra de manera diferenciada y con intensidad variable,
como se podrd constatar en adelante.

Primer ciclo de protesta. Por un lado, es necesario ubicar que al
inicio de la Revolucién Mexicana se lleva a cabo un primer episodio
en la cartografia de los ciclos de protesta de las maestras de edu-
cacion preescolar. En el contexto de inestabilidad politica, social y
sobre todo econdmica, de aquel momento, las maestras padecieron
despidos injustificados, lo cual fue un factor detonante para que se
aglutinaran en torno a los grupos revolucionarios como escribanas.
Su participacién, aunque relevante, es poco reconocida como parte
del proceso revolucionario mismo y mucho menos como un es-
labén de la lucha social.

Segundo ciclo de protesta. Posteriormente, en la etapa carde-
nista, podemos identificar un segundo momento, cuando ya se
identifica una configuracién mas definida de identidad profesional,
lo cual permite ya un proceso de organizacion colectiva que lucha
por la incorporacién de la educacién preescolar en el corpus del
sistema educativo, ya que el decreto presidencial emitido por Cér-
denas en los afios treinta ubicaba a los jardines de nifios dentro del
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Departamento de Asistencia Social Infantil de la Secretaria de Asis-
tencia Publica. Esta lucha fue basicamente pedagégica, pero tam-
bién de politica educativa y de politica de la educacién, ya que el
gobierno no lo consideraba como un nivel de formacién sino como
un tema asistencial. Esta lucha durd de 1938 hasta 1942, cuando se
pusieron en juego enérgicos argumentos académicos, pero también
estrategias politicas y sociales que impulsaron hasta principios de
los cuarenta del siglo pasado su incorporacién como parte nodal de
la formacién de las personas (Cruz, 2017).

Tercer ciclo de protesta. Como resultado de este contexto en
1944, en el sector publico de la educacién preescolar, la maestra
Luz Maria Serradell fundé la Sociedad de Educadoras Mexicanas
(SEM) con el lema: “Educadoras Unidas”. Dicha asociacién tuvo
como objetivo defender los derechos laborales de las maestras dado
el poco o nulo apoyo de la también recién creada Confederacion
Mexicana de Maestros (CMM), antecedente inmediato anterior del
Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién (SNTE). Se-
rradell continué su lucha y tras una intensa labor consiguié que
las educadoras formaran parte del sindicato de maestros y, aunque
inicialmente solo fue como observadoras, esto marcé un logro sin
precedentes para aquella época (Zapata, 1950).

Es importante abundar en el contexto de los afios cuarenta y
cincuenta del siglo XX, para comprender los ciclos de protesta si-
guientes. Con la inminente expansion de la educacion preescolar y
por lo tanto el conglomerado de maestras que comenzaron a con-
formar dicho sector en esas décadas, la sociedad mexicana comenzd
a visibilizarlas de manera mas importante, ya que pocos anos atras
fueron el sector invisible del sistema escolar tanto para la politica
educativa como para la sociedad misma (Cruz, 2017). Un cambio
radical, muy relevante, se produjo en el gobierno de Adolfo Ruiz
Cortines, quien en sus discursos politicos visualizaba a la educacién
preescolar como un motor de desarrollo del sistema educativo na-
cional. El problema radicé en que esta perspectiva no se reflej6 en la
distribucién del presupuesto federal para este nivel de formacién.
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Cuarto ciclo de protesta. En 1958 se produjo una importante
movilizacién del sector magisterial que reclamaba la mejora de
derechos laborales y un salario digno. Othén Salazar, al mismo
tiempo, desafiaba a la estructura de élite del entonces recién creado
Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién (SNTE). Al
menos un par de afios antes, en 1956, hubo maestras educadoras
que participaron en el movimiento magisterial al lado de Othdén
Salazar. Es destacable que en este periodo una educadora por pri-
mera vez fue electa para ocupar una cartera en el Comité Nacional
del SNTE (Cruz, 2017).

En aquel momento las maestras y los maestros se aglutinaron
en el gran movimiento magisterial y establecieron un repertorio
de protesta que se materializ6 por medio de un plantén perma-
nente en los patios de la Secretaria de Educacién Publica, en onde
las maestras de educacién preescolar tuvieron por primera vez un
ejercicio de accion colectiva mds alld de la simple observacién de los
hechos que acontecian. Ejemplo de lo anterior es la maestra Carlota
Rosado Bosque, quien representaba dentro del movimiento magis-
terial al sector de las maestras de educacion preescolar en la Ciudad
de México. El movimiento magisterial tenia vida propia y hacia evi-
dente que la SEP era un monumental organismo del sistema poli-
tico mexicano carente de recursos en relacién con el enorme reto
del proyecto educativo que la nacién requeria.

El movimiento estudiantil de 1968 fue un acontecimiento
que conjunté a diversos sectores de la sociedad mexicana. A pesar
de que la participacién de maestras de preescolar en dicho movi-
miento no se encuentra suficientemente documentada, existen re-
latos que plantean resonancias colaterales o indirectas en el sector
magisterial en su conjunto (Olivier y Tamayo, 2017), del cual no es-
caparon las estudiantes y maestras de la Escuela Nacional de Maes-
tras de Jardines de Nifios (ENMJN).

Una linea de investigacién importante es establecer una inda-
gacion exhaustiva que muestre el nivel de participacién o de reso-

nancias en su caso, dentro del movimiento estudiantil, partiendo
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de la premisa histérica de sus procesos de invisibilizacién en las
actuaciones politicas de movimientos contenciosos, cuyo proposito
es desenterrar y visibilizarlas en protestas que tendieron a ser aglu-
tinadoras por su gran relevancia politica. A diferencia de otros ci-
clos de protesta en este no hay una presencia tan directa, o al menos
identificable en la documentacién disponible, de ahi la importancia
de explorar mas su presencia en este contexto, de manera que en
este momento no podriamos considerar como un ciclo sino como
una etapa de gran relevancia para la participacién politica que
queda como asignatura pendiente.

Quinto ciclo de protesta. Entrados los afios ochenta del siglo XX,
se present6 un nuevo programa de atencion para las nifias y nifios
menores de seis afios y con ello la Secretaria de Educacién Publica
transformé su ingenierfa normativa y se cambid la categoria de
“preprimaria” por la de “Educacion Preescolar”. En ese contexto y
con una marcada cultura magisterial con rasgos de autoritarismo
y control impuesto a las educadoras se detona un ciclo de protesta
enmarcado por la consolidacién del bloque democrético de pre-
escolar dentro del sindicalismo magisterial en 1982. Aqui puede
distinguirse un espacio de participacion, reflexion, aprendizaje
y comunicacién entre las maestras, en concordancia y colabora-
cién con el magisterio de educacién primaria. Para Cruz (2017),
el bloque democratico de las maestras de preescolar continué de
manera muy importante hasta 1985, con un impasse que recobré
fuerza en el movimiento magisterial de 1989.

Sexto ciclo de protesta. El bloque democratico de educacién
preescolar tuvo un punto clave en el movimiento magisterial de
1989. La participacion politico-sindical de las maestras fue de lo
mds revelador durante toda la historia de este sector, que propicié
cambios fundamentales en su propio quehacer profesional y en su
papel como educadoras:

Para muchas maestras de preescolar fue una experiencia de vida, dejaron de

ser las nifias buenas del sector magisterial, rompieron con el silencio que las
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habia caracterizado, tuvieron la fortaleza de enfrentar a las autoridades esco-
lares, directoras, supervisoras y jefas de sector, ante sus regafios y amenazas de
reportarlas y ponerlas a disponibilidad si participaban en los paros, de can-

celar los interinatos en el caso de las que no tenian base (Cruz, 2017, p. 60).

Con este relato se puede advertir otra ruptura con los procesos de in-
visibilizacién social y profesional que caracterizaron la historia de las
maestras, dado que fue un momento de suma importancia en el que
su participacién politico-sindical les permitié retomar su actuacién
social como mujeres y maestras construyendo identidades colectivas
desde otros referentes: “Con la dignidad las personas se reconocen en
su capacidad de participantes, después de haberse concebido en su
anterior condicion de negadas, ausentes o silenciadas, justo es lo que
sucedid con las maestras de preescolar” (Cruz, 2017, p. 61).

En esta justa dimension las maestras no solo ganaron espacios
de participacion en el ambito politico-sindical y profesional, tam-
bién mejord su valoracién personal como mujeres y docentes, lo
que les permitié romper con esquemas tradicionales de domina-
cién tanto en el espacio privado como en el publico: “En el plano
personal, las educadoras construyeron nuevas concepciones de su
ser mujer al reconocer que ellas tienen necesidades, suefios y dere-
chos, rompieron con la imagen de ser mujeres abnegadas, que su
mundo y lo Gnico y mds importante era su casa, los hijos y el es-
poso”. (Cruz, 2017, p. 62). La relevancia de esta actuacion las colocéd
en un lugar de reconocimiento en la propia Secretaria de Educa-
cién Publica y principalmente en la vida sindical, lo cual a la postre
cobr6 un enorme significado. Este séptimo ciclo es uno de los mds
relevantes en la historia de su participacion politica.

Séptimo ciclo de protesta. Al principio del siglo XXI el norma-
lismo comenzd a experimentar —una vez mds— momentos com-
plicados, tanto en el gobierno de Vicente Fox Quesada, como con
la administraciéon gubernamental de Felipe Calderén Hinojosa,
donde la participacién de Elba Esther Gordillo fue nodal. En el se-

xenio calderonista, durante la ceremonia de inicio del ciclo escolar
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2008-2009, la dirigente sindical propuso al presidente transformar
el normalismo publico," lo cual provoco, por el contenido de sus
afirmaciones, reacciones de inconformidad del sector magisterial
y del estudiantado normalista entre las que se incluyen las estu-
diantes y egresadas de la Escuela Normal de Maestras de Jardin de
Nifos (ENMJN) quienes, mediante pancartas y movilizaciones en la
Ciudad de México, manifestaron su enojo ante tales declaraciones.
La estructura jerdrquica, luego autoritaria de la enmjm, propicié
confrontaciones entre su direccién y las estudiantes. A la larga el
conflicto causo la salida de la directora.

Octavo ciclo de protesta. Los anos 2013 y 2014 fueron suma-
mente complicados para el normalismo mexicano. En 2013 el
entonces presidente Pefia Nieto promulgéd las modificaciones al
articulo 3.° de la Constitucién y a la Ley General de Educacion.
Como resultado de las modificaciones en la ingenieria constitu-
cional se disefid y entré en vigor la Ley del Instituto Nacional para
la Evaluacién de la Educacién y la Ley General del Servicio Profe-
sional Docente. Con ello se desencadenaron una serie de moviliza-
ciones ante el sesgo de los medios de comunicacién y las propias
posturas gubernamentales que planteaban indirectamente que el
magisterio era culpable del rezago educativo. Otro factor detonante
de la movilizacién fue la implementacién del programa evaluacion
nacional sin previa capacitacion, lo que puso en en riesgo la estabi-
lidad laboral de las docentes en activo.

Noveno ciclo de protesta. Un punto histérico de quiebre que
evidencid de manera muy clara la confrontacién con el normalismo
en general, y con el normalismo rural en particular, fue la desapari-
cién de los 43 estudiantes de Ayotzinapa. Las maestras en activo y
las futuras maestras en formacion en la educacién preescolar no
se mantuvieron al margen. La Escuela Nacional para Maestras de

' La ex dirigente del SNTE afirmé que las Normales debian cambiar su perfil, pues
se habian convertido, a lo largo del tiempo, en semillero de guerrilleros. Criticé
principalmente a las Escuelas Normales Rurales y deslizo la idea de una modifica-
cién sustantiva de sus propdsitos y contenidos formativos.
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Jardines de Ninos cerré sus puertas como una acciéon de protesta en
respaldo a sus compaiieros desaparecidos en el estado de Guerrero.
Sus acciones politicas se articularon con los repertorios de movili-
zacion del estudiantado mexicano. Durante los meses subsecuentes
a la desaparicion, el performance politico de las estudiantes fue un
mecanismo de apropiacién del espacio publico que caracterizé las
movilizaciones y protestas. Dentro de la ENMJN se tradujo en la
creacion de murales con los rostros de los 43 estudiantes de Ayo-
tzinapa. Con ello se estableci6 un repertorio de protesta silencioso

pero permanente en sus instalaciones.

CARTOGRAFIA POLITICA Y ETAPAS DE RESONANCIA HISTORICA DE LOS CICLOS DE
PROTESTA DE LAS MAESTRAS DE EDUCACION PREESCOLAR
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Con la ubicacién de estos diez ciclos intentamos mostrar una tra-
yectoria de participaciéon en eventos contenciosos que van desde
1910 hasta 2014. Para tener mayor juego de andlisis se plantea a
continuacién una suerte de cartografia que se utiliza como he-
rramienta de representacion espacial que sirve como método de
analisis cualitativo. Esta herramienta es muy usual en las ciencias
sociales; se construye y se entiende como una estrategia que in-
tenta destacar las practicas colectivas a través de un componente
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metodoldgico que evidencie las précticas de participacién, a la vez
que dialégicas y comunicativas que sistematicen acciones publicas,
aunque inacabadas que hagan visible el terreno politico (Escobar y
Aguilar, 2019, p. 83).

Algunos de estos ciclos de protesta pueden ser posibles factores
que explicarian la molestia, la indignacién y el agravio del magis-
terio de educacién preescolar con el fenémeno de discriminacion
social de la mujer que evidentemente se traslado, expandié y se ob-
jetivé en las condiciones del perfil socio-profesional de las maestras
de educacién preescolar, el cual reflejé el apoyo electoral hacia la
propuesta politica que garantizaria la anulacién de la reforma edu-
cativa y re-significacion del sector magisterial.

A MANERA DE CIERRE

El presente trabajo representa una fase inicial de una investigaciéon
de mas largo aliento. Se ha planteado de manera muy general el
origen histérico de las que hoy conocemos como maestras de edu-
cacion preescolar. La intencidn de este recorrido es establecer un
primer ejercicio que nos dé cuenta de cudles pueden ser los com-
ponentes de resonancia histérica que nos permitan ubicar los as-
pectos clave de las configuraciones de participacién politica de este
sector del magisterio, que —producto de las concepciones sociales
y del origen mismo que las situ6 en una primera etapa al margen
del proyecto educativo nacional— va a determinar las formas y
momentos de participacién politica.

Las maestras de educacién preescolar han sido un objeto de es-
tudio escaso en el terreno de las ciencias sociales, de la pedagogia
social y atin mds de los estudios sobre los movimientos sociales.
Algunos de los supuestos que explican este poco interés de la inves-
tigacién educativa y social radican en un entramado complejo que
puede provenir del origen mismo de la profesion y del conjunto de

prejuicios de género y estigmatizaciones sociales varias que no son
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exclusivas de las maestras de preescolar sino de la participacion de
las mujeres en los movimientos sociales en su conjunto.

Sirva este documento para plantear la necesidad de explorar
otros objetos que coloquen a las sujetos o actoras de la educacion
no solamente como participes de procesos pedagdgicos que les son
inherentes, sino como agentes activas del mundo de la politica y lo
politico.
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CAPITULO 14

OPERACION ASALTO AL CIELO.
PEDAGOGIA DE LA REVOLUCION
Norberto Soto Sdnchez’

Roberto Gonzdlez Villarreal ™

[E]l estudiantado revolucionario entiende que muy otras son
las cosas que hay que plantearles a los trabajadores del campo y
la ciudad: no la lucha por la democracia, sino por la revolucién;

no la lucha pasiva y legaloide, sino la ofensiva revolucionaria
que desgaste el poder del capital y de su Estado; no al pacifismo
burgués, sino el ejercicio de la violencia proletaria que posibilita

el desarrollo del movimiento revolucionario.
“Manifiesto al estudiante proletario” publicado el 2
de octubre de 1972 por el Comité Editorial de la Federacién

de Estudiantes Universitarios de Sinaloa.

" Licenciado en Psicologia y maestro en Educacién por la Universidad Auténoma
de Sinaloa. Doctorante del Doctorado en Politica de los Procesos Socioeducativos
de la Universidad Pedagdgica Nacional-Unidad Ajusco.

" Estudios de economia en el ITESM-Monterrey. Maestro y doctor en economia
por la UNAM. Profesor-investigador del Doctorado en Politica de los Procesos So-
cioeducativos de la Universidad Pedagégica Nacional-Unidad Ajusco. Lineas de
investigacion: reformas educativas; movimientos sociales en el biocapitalismo;
violencia y desaparicion forzada.
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A MANERA DE INTRODUCCION

Problematizar es cuestionar un hecho o una situacién concreta,
del presente o del pasado, con el objetivo de convertir “ese algo”
en un objeto de pensamiento y teorizaciéon. A partir de la proble-
matizacion surgen ejes de analisis y categorias que permitiran elu-
cidar partes de la realidad que nos llaman a ser investigadas. Las
preguntas que surgen en este proceso de la investigaciéon no nece-
sariamente van a ser “las preguntas” definitivas del trabajo, pero si
van a cumplir un rol orientador que permitira identificar, como se
ha dicho, los ejes que ayudaran al investigador a formular de forma
acotada y clara cudl es su objetivo de investigacion, cudles son sus
preguntas y qué método deberd elegir de acuerdo con el objeto de
estudio que logre construir.

En una problematizacién materialista se parte de los hechos, de
la situacion concreta, de las relaciones y los conflictos, de las formas
en que se enuncian y se comprenden para hacerles preguntas, para
machacarlos y establecer las relaciones internas y externas, su en-
torno, sus propdsitos y logros, sus objetivos y repercusiones. Ini-
cialmente parece un caos, un complejo multidireccional y virtual,
al que se le hacen preguntas cada vez mas especificas, cada vez mds
directas, hasta que se pueden ellas mismas relacionar y formar una
red de interrogaciones: un problema por investigar, seria mejor
decir una problemdtica, porque nunca es solo una pregunta, sino
un conjunto que forma un campo de interrogaciones en el que se
definen los objetos, el tiempo y el espacio por investigar.

El suceso que abordamos es a la vez muy concreto y complejo.
El dia 16 de enero de 1974 cientos de estudiantes de la Universidad
Auténoma de Sinaloa pertenecientes a un grupo llamado Los En-
fermos, en coordinacién con cuadros militares de la Liga Comu-
nista 23 de Septiembre, salieron a las calles a tratar de implementar
lo que ellos mismos llamaron “un ensayo de insurreccién popular
armada”. Seis o siete horas de agitacion dur6 la odisea: mitines re-
lampago en los campos de los valles aledanios a Culiacan, Sinaloa,
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paralizaron a los obreros agricolas que laboran de sol a sol en la
inmensidad de estas zonas agricolas que desde entonces acapara a
la burguesia agricola sinaloense.

Algunos dicen que entre diez mil y cincuenta mil fueron los
trabajadores del campo y, en menor medida, de la construccion,
los que de alguna forma participaron en las actividades del ensayo
insurreccional (Glockner, 2019; Rangel, 2011). Tal vez fue el mayor
alzamiento armado desde la revolucién mexicana; sin embargo,
un alzamiento que tenia, entre sus objetivos —a decir de exmili-
tantes— educar a las masas. en acciones revolucionarias para ins-
taurar en México un Estado Obrero y Socialista (Ibarra, 2014. p.
224).

En el primer apartado narraremos los hechos que ocurrieron ese
miércoles 16 de enero de 1974; después expondremos un poco de
las repercusiones que este acontecimiento generd en la opinién pu-
blica sinaloense, sus interpretaciones a favor y en contra. Ulterior-
mente identificaremos la dimensién pedagégica de la Operaciéon
tomando en serio la palabra a ex militantes y al Periédico Madera
(6rgano de educacidn politica y agitacién de la Liga Comunista 23
de Septiembre), quienes declararon la dimension pedagdgica de los
hechos en comento; terminaremos con la enunciacién de las pre-
guntas y el problema por investigar.

LOS HECHOS: 16 DE ENERO DE 1974.
CULIACAN, SINALOA

Apenas van asomdandose los rayos del sol en la madrugada de un
miércoles aparentemente comun. Entre las 5 y 6 de la manana, de-
cenas de jévenes armados con pistolas super y fusiles M1 irrumpen
en distintos puntos del drea agricola que rodea a la capital sina-
loense, y se distribuyen por los campos Argentina, Perras Pintas, El
Conejo, El 44, Nogalitos, Patricio Alonso y Saracho (Sanchez, 2012.
pp. 367-368; Rangel, 2011, p 165).
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Los jovenes comienzan mitines relimpago; se presentan ante
los trabajadores agricolas como militantes de una organizacion lla-
mada Liga Comunista 23 de Septiembre; los incitan a parar labores
y a unirse a la jornada de lucha y combate que se llevara a cabo ese
mismo dia en contra del gobierno, de los patrones y de las fuerzas
represivas del Estado burgués. Explican la necesidad de radicalizar
los métodos de lucha que otrora han implementado para lograr jus-
ticia salarial. Los trabajadores son receptivos al mensaje de la plebe;
el hecho de que algunos oradores luzcan en sus cinturones pistolas
calibre 38 no les incomoda. Al contrario, parecen estar habituados
a la presencia de activistas jovenes, plenamente identificados como
estudiantes de la Universidad Auténoma de Sinaloa, para apoyarlos
en las luchas de su gremio. Asi habia ocurrido en noviembre de
1968, en febrero de 1970, y en 1972, durante los meses de junio y
julio. La presencia de estudiantes empistolados en los campos no
era, pues, algo extrafio. Sin embargo, lo que transcurria esa manana
parecia tratarse de algo mads; la cantidad de jévenes armados era
mayor que en cualquiera de los momentos anteriores.

Cerca de las 8 am llegan los policias, pero son recibidos a balazos
por estudiantes ya acompafnados por algunos trabajadores. A las
8:30 a. m. se registran tiroteos en la carretera que conecta Culiacan
con el poblado de Costa Rica. Las balaceras se extienden a otros lu-
gares del Valle; desde el Chaparral y Campo Canelo se reportan en-
frentamientos entre judiciales y estudiantes. A las 9:45 a. m. arriban
varios autobuses al Campo 44. En ellos se desplazaban jévenes ar-
mados que se enfrentan a la policia municipal.

Los estudiantes se ven superados por la capacidad de fuego de la
policia. Frente a esto, trabajadores del campo y sus familias se soli-
darizan con los jovenes y les permiten refugiarse en sus casas. Hay
respaldo popular hacia los activistas a pesar de que la situacién co-
mienza a tornarse cada vez mds tensa. Comandos de civiles armados
salen por doquier. Las patrullas de las policias municipal y judicial
van de un lado a otro. Para las 10 de la mafiana ya hay un paro ge-
neral de labores en los campos agricolas de las periferias de Culiacan.
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No solamente hubo movimientos en los campos agricolas. A las
9 a. m. un numeroso grupo de estudiantes de la UAS, provenientes de
la plazuela Rosales, llega al Congreso del Estado y arrojan bombas
molotov. Conforme transcurren las horas, jévenes armados con
palos, bombas molotov, pistolas y fusiles M1 expropian automo-
viles empresariales, autobuses y géndolas, que seran utilizados para
transportar a activistas a los campos agricolas. Se reporta también
la actuacién de comandos que llevan a cabo asaltos bancarios.

Para las 12 a. m. las calles de Culiacan son el escenario de ba-
tallas campales. En la colonia Infonavit Humaya comienzan los
mitines relimpago. Al medio dia, el cielo de Culiacin es sobrevo-
lado por avionetas que normalmente son utilizadas para fumigar y
fertilizar las siembras. El 16 de enero de 1974 sirvieron de apoyo a
la policia para ubicar a grupos de activistas, estudiantes, jornaleros
y trabajadores de la construccion que se desplazaban tanto por las
calles de la ciudad, como entre las extensas y tupidas siembras. En
estos momentos hay un verdadero caos. Sin embargo, no duraria
mucho.

El presidente de la republica, Luis Echeverria, encomienda al
subsecretario de gobernacién Fernando Gutiérrez Barrios para que
viaje desde la Ciudad de México a Culiacin y supervise el combate
a los subversivos. Su vuelo llega a la capital sinaloense pasado el
mediodia. Lo acompanaba un comando de mds de cien agentes de
la temible Direccién Federal de Seguridad (Glockner, 2014, p. 245).

La capacidad de fuego del Estado burgués es claramente su-
perior. El cielo culichi no solo era volado por avionetas y aviones,
también helicépteros militares se usaron para localizar y perseguir
a militantes comunistas y trabajadores. Por tierra las tanquetas del
ejército recuperan las calles.

El subsecretario Gutiérrez Barrios supervisa los movimientos
desde la azotea de un hotel en el centro de Culiacan. De ahi ad-
ministra, coordina y ordena la actuacién de los cuerpos represivos
(Glockner, 2014, p 367). Algunos activistas que dirigieron las ac-
ciones de la jornada de lucha ordenan la retirada. Es inutil seguir.

295



Investigar la politica de los procesos socioeducativos

La realidad es que la gran mayoria de trabajadores que los siguieron
estaban armados principalmente con palos y machetes.

Paralas 6 p. m. la jornada de lucha habia terminado. El gobierno
reconocio la defuncién de tres activistas de La 23 que fueron alcan-
zados por balas policiacas y del ejército y un policia. Sin embargo,
otras estimaciones deducen “la caida de mds de cien elementos de
la Liga entre detenidos, desaparecidos o muertos” (Glockner, 2014.
p- 245).

EFECTOS E INTERPRETACIONES:
sDE QUE SE TRATO TODO ESO?

El evento del 16 de enero tuvo resonancias en la opinién publica
y en las discusiones de la clase politica mexicana. Al dia siguiente
los senadores Gabriel Leyva Veldazquez y Alfonso Calderén Velarde
acusan al gobernador Valdez Montoya de incompetente por no
saber resolver el problema del movimiento estudiantil y, ante lo
que consideran una crisis de violencia provocada por el grupo de
Los Enfermos y la Liga Comunista 23 de Septiembre en la entidad,
plantean la desaparicién de poderes.

Dos dias después, en las calles de la capital sinaloense se lleva a
cabo un gran desfile militar que es presenciado por el gobernador
estatal desde su balcén en el Palacio de Gobierno. Los campos
agricolas son ocupados también por militares. Para la tarde, el ti-
tular del poder ejecutivo en la entidad declara a medios de comuni-
cacioén que esta contemplando la posibilidad de retirar el subsidio
a la Universidad Auténoma de Sinaloa por ser nido de guerrilleros.

Por su parte, la revista Punto Critico, en su nimero 25/26 (fe-
brero-marzo de 1974), descalificé la jornada de agitacién que la
enfermedad (otro de los apelativos que le pusieron al grupo de Los
Enfermos) implement6 el 16 de enero. Este documento se referia a
Los Enfermos en los siguientes términos:

296



Operacion Asalto al Cielo. Pedagogia de la revolucién

hemos denunciado la actitud de algunos grupos de izquierda que solaparon
los actos de quienes se presentaban como ultraizquierdistas y —pagados o
no— cumplian funciones de provocadores. Hoy, los enfermos —los provoca-
dores que actiian en Sinaloa— han montado todo un acto de simulacro que
arroja como saldo cuatro muertos y cuyo principal objetivo parece ser crear un
clima de terror que detenga los movimientos independientes y dé libre paso
a la represion, mientras la gubernatura se reparte entre los politicos oficiales.

(pp- 10-11).

Anos mas tarde, algunos ex militantes, historiadores y criticos va-
loraron de diferente manera el suceso. Gilberto Guevara Niebla, en
ellibro La democracia en la calle. Crénica del movimiento estudiantil
mexicano (1988, p. 84-85), en el que se hace referencia al evento
como “una intentona insurreccional abortada” llevada a cabo por
una “horda fandtica y lumpenesca cuya historia fue para Sinaloa y
los universitarios sinaloenses, una noche de oscurantismo y bar-
barie”. Sanchez (2013. p. 75) refirié que la “jornada de lucha” en
comento fue en realidad un “ensayo insurreccional [...] desplegado
en el valle y ciudad de Culiacdn que movilizé a centenas de mili-
tantes armados y logré que casi cincuenta mil trabajadores pararan
labores en los campos agricolas de esa regiéon”. En ese mismo texto
sostien que estos acontecimientos obedecieron a un operativo po-
litico y militar que tuvo un nombre: Operacion Asalto al Cielo. Se
describe dicha operaciéon como un evento que representa toda una
hazana “en la historia de las organizaciones armadas urbanas del
México contemporaneo”.

Por su parte, el historiador Lucio Rangel sefiala que el Asalto al
Cielo fue:

una jornada de intensa movilizacién que no tiene parangén en la historia de
la segunda mitad del siglo XX en nuestro pais. Fue la accién mds importante,
impulsada por una organizacién guerrillera, que paraliz6 la actividad de 50
mil personas entre jornaleros, campesinos y trabajadores de la ciudad, todos

ellos incitados y dirigidos por aproximadamente tres centenas de estudiantes
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de la UAS, Tecnoldgico Regional y de la Normal. Iniciada desde las 5:00 de la
manana y concluida 13 horas después, se intentd reprimir solo con el empleo
de todas las fuerzas militares y policiacas existentes en la capital del estado,
que ante la ‘marea roja, resultaron insuficientes, obligando al gobierno estatal
a pedir el apoyo de la federacién, quien le mandé un batallén de paracaidistas

(2011, pp. 166-167. Cursivas nuestras).

Dentro de este tipo de publicaciones Escamilla (2021, p. 175)
plantea que esta accién tuvo resonancias internas en la organiza-
cién; en razdén de ello “las detenciones y desapariciones [...] dieron
pie a purgas internas y a conflictos entre los miembros, quienes,
ante la represion, vieron probables infiltrados entre sus filas.

LA JORNADA DE AGITACION Y COMBATE:
LA EDUCACION Y LA INSURRECCION

La mayor parte de lo aqui escrito son interpretaciones, juicios, ba-
lances, comentarios, opiniones y descalificaciones realizados por
otros que, si bien algunos vivieron la época de la enfermedad, no
participaron en el Asalto al Cielo. La juzgan o valoran, pero en sus
propios términos no la ubican en la dindmica de un grupo revo-
lucionario: le imponen una légica distinta a la de quienes se plan-
teaban la revolucion socialista por la via armada. Es un caso de
violencia epistémica: juzgar antes de comprender, imponer antes
de analizar, hacer preguntas y rescatar propdsitos, limites y, en su
caso, contradicciones.

Esto se observa claramente si en lugar de partir de las voces del
poder o de los medios, se atiende a los responsables, a los parti-
cipantes. ;Qué dice la Liga Comunista 23 de Septiembre sobre el
16 de enero en Culiacan? ;Cuales fueron sus intenciones, su logica,
sus participantes? En la segunda entrega del Madera (1974. p. 1),
el 6rgano de difusion, agitacion y educacién politica de la Liga, se
exponia un panorama a partir del cual podemos ver que los hechos
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acaecidos en la capital chinola se enmarcaban en un plan de mayor
generalidad:

Del 16 al 18 de enero el proletariado revolucionario desplegé una jornada de
agitacién y combate que, con epicentro en los campos agricolas de Sinaloa, fue
secundado por algunos obreros fabriles en Culiacan, por estudiantes y colonos
en Hermosillo y, sobre todo, por los obreros del volante en Guadalajara. Esta,
en los mismos momentos en que en Camboya, el Imperialismo en Phnom
Penh se ve acosado por el asedio definitivo de las fuerzas revolucionarias. La

segunda quincena de enero de 1974 ha sido de fiesta para el proletariado.

Uno de los coordinadores politico-militares de la Operacion,
Andrés Ayala, profundiza la informacién: “de los dos objetivos
principales que llevabamos (educar a las masas para las acciones
revolucionarias y una accién tdctico-estratégica para desgastar al
enemigo), solo se cumpli6 la primera” (Ibarra, 2014, p. 224). De
hecho, la Liga tenfa planeados mds ejercicios de educacién poli-
tica de masas programados para los dias 1 y 2 de mayo del ano
en cuestion en las ciudades de Oaxaca, Monterrey, Guadalajara,
Obregoén, Chihuahua, Hermosillo y, de nueva cuenta, en Culiacan.
No lograron llevar a cabo ninguno de ellos (Rangel, 2011. p. 172).
Un ultimo intento de generar otro evento de la misma naturaleza
serfa llevado a cabo el 1 de octubre en la ciudad de Oaxaca, sin éxito
(Rangel, 2011, p. 238).

Cuatro meses mds tarde, en el niumero 4 del Madera, en mayo de
1974, 1a Liga volvia sobre el tema:

El movimiento revolucionario del proletariado en México, el movimiento en-
fermo, adquiere cada vez mds un desarrollo superior. En Sinaloa este ascenso
del movimiento revolucionario se expresa con mucha mayor fuerza. Los dis-
tintos sectores y destacamento del proletariado van pasando de lleno a incor-
porarse a la movilizacion politica [...] las masas proletarias se preparan para
la Insurreccion. Las movilizaciones politicas desarrolladas por el proletariado

en Sinaloa van siendo cada vez mds continuas, mds extensas y potentes. Las
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formas de lucha a las que ha logrado arribar el movimiento, destacando en
primer plano la huelga politica y la extension de esta, el combate en las calles
de la ciudad y la lucha guerrillera en el campo, se van afirmando como las
formas de lucha necesarias en los combates contra la burguesia. La unidad
proletaria se va fortaleciendo cada vez mds; los obreros agricolas, fabriles y el
proletariado estudiantil, van cohesionando una sola fuerza que solo apunta
en una direccion: el combate abierto contra la burguesia hasta lograr su total

derrota. (p. 26. Cursivas nuestras).

Los participantes, los responsables, la direccidon politica y el perié-
dico de la LC23 de septiembre dicen otra cosa muy distinta a la del
poder y los comentaristas: el 16 de enero se trat6 de una Jornada de
agitacion y combate, con propésitos politico-pedagdgicos y estraté-
gicos; es decir, educar a las masas en la acciéon directa y desgastar al
adversario en términos politicos y militares.

A pesar de su relevancia, la historiografia en torno a la Ope-
raciéon en especifico es muy escasa. Solo algunos periodistas e
investigadores de la “guerra sucia” se han detenido a estudiar su
planeacién, desarrollo y repercusiones (Castellanos, 2007; Cedillo
2019; Escamilla, 2014; Escamilla, 2021; Glockner, 2019; Ibarra,
2014; Rangel, 2011; Sanchez, 2012); solo Ibarra (2014) y Cedillo
(2019) han destacado su dimension pedagdgica, a pesar de que uno
de los coordinadores politico-militares de la Operacidn se refirié a
la Operacién como una accion colectiva encaminada a “educar a las
masas para las acciones revolucionarias” (Ibarra, 2014. p. 224). Este
es el punto que desarrollamos a continuacién.

LA DIMENSION POLITICO-PEDAGOGICA
DEL ASALTO AL CIELO

Hay que volver a decirlo: resaltar la dimensiéon pedagodgica de la

Operacién Asalto al Cielo no tiene nada de artificioso o extrava-
gante: los términos en que se define la Operacién como un hecho
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educativo emanan del propio periédico Madera, el érgano de re-
daccién y educacién politica de la Liga 23.

El evento en cuestién muestra, por una parte, la articulacién de
un movimiento estudiantil con otros movimientos sociales que
demandaban justicia laboral y agraria, y, por otra, la acumulacién de
experiencias que al calor de distintas luchas sociales fue ganando
el estudiantado sinaloense hasta convertirse en un hito de la his-
toria universitaria de la década de los setenta, de gran notoriedad
por la radicalidad de sus expresiones y por las reivindicaciones de-
mocrdticas que lograron impulsar en politica universitaria: fue una
universidad que en 1972 le arrebaté al priismo la Mdxima Casa de
Estudios sinaloense. Una misién dificil de cumplir y que, lamenta-
blemente, costé la vida de varios estudiantes.

Educacién politica en acciones revolucionarias, insurreccion,
movilizacién politica, huelga politica, clase obrera, asi como un
proletariado estudiantil son todos elementos que hemos identifi-
cado en este proceso de problematizacion, porque confluyeron en
la Operacién Asalto al Cielo y —lo mas importante— porque estdn
presentes en el discurso de quienes la llevaron a cabo. ;Cémo po-
demos rastrear la dimension pedagdgica que subyace en ellos? ;Por
qué la Liga se referia a estudiantes como el proletariado estudiantil?
;Qué entendia la Liga 23 de Septiembre por huelga politica y como
la relacionaba con la educacién politica? ;Desde qué saberes las
definfa? ;Como se sostiene la afirmaciéon de que la movilizacién
politica en general y la huelga politica en particular son la prin-
cipal escuela en donde el proletariado templa sus armas de lucha?
;Podemos hablar de un proyecto de pedagogia para la revolucién
—o0 educacién politica para la revolucién— que se traté de poner
en marcha en la Operacién Asalto al Cielo?

La cuestion de la insurreccién como un momento de los pro-
cesos revolucionarios y el papel que para llegar a dicho momento
juega la educacion politica y las formas de autoorganizacion de la
clase trabajadora —entendiendo la educacién como una herra-
mienta para modificar la subjetividad de las masas— tiene que
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ver con fuertes debates que histéricamente se han dado dentro
del movimiento obrero en el dmbito mundial desde el siglo XIX
hasta la actualidad. Por mencionar solo un referente, la obra de
Le6n Trotsky (2012) titulada La Internacional Comunista Después
de Lenin (Stalin el gran organizador de derrotas) aborda, precisa-
mente, el debate especifico en torno al papel del momento en que
irrumpen los levantamientos insurreccionales para lograr o no un
resultado revolucionario en una situacién revolucionaria. Si las in-
surrecciones son preparadas tanto miltar como politicamente, se
podra lograr un resultado revolucionarios; si las insurrecciones son
prematuras, fracasan.

En términos muy generales una revolucién, desde el punto de
vista marxista, consiste en la transferencia de poder de una clase a
otra (Maiello, p. 17, 2022). El resultado revolucionario en una si-
tuacién revolucionaria significa el éxito de dicha transferencia. La
discusién en torno a la forma en que ello pueda lograrse y el papel
que para ello desempena la insurreccién y la educacién politica,
como hemos dicho, es de larga data. De ahi se derivan cismas que
se han dado entre socialdemdcratas y comunistas, anarquistas y co-
munistas, comunistas bolcheviques y no bolcheviques, estalinistas
y trotskistas, entre otras, a lo largo de la historia mundial, y debido
a ella, en cierta medida, ocurrieron las escisiones en la Primera In-
ternacional Socialista (1872), en la Segunda Internacional Socialista
(1916) y en la liquidacién de la Tercera Internacional Comunista
(1943), asi como en el nacimiento de la Cuarta Internacional (1938).

LOS TERMINOS DEL PROBLEMA
DE LA INVESTIGACION

El Asalto al Cielo, por su dimensién masiva y por lo que implica para
la vida de sus participantes el confrontar a la policia y al ejército,
muestra que no fue un acontecimiento aleatorio. Como acto poli-
tico-pedagdgico requiri6 de escenarios, circunstancias, coyunturas
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politicas, espacios, saberes, discursos, actores y recursos tanto edu-
cativos como ideol6gicos y econémicos para su implementacién. En
ese sentido decimos que, a pesar de tener un elemento de esponta-
neidad —inmanente a toda accién colectiva—, exigié6 un minimo
importante de organizacién, educacién politica y sobre todo cola-
boracién con los sectores populares que formaron parte de ella. ;Por
qué se le denominé Operacion Asalto al Cielo? ;Quiénes dirigieron
la Operaciéon? ;Quiénes participaron en ella? ;En qué espacios se
prepararon para la Operacién sus coordinadores politico-militares?
;Cudnto tiempo les tomo preparar el intento de insurreccién? ;Con
qué recursos? ;Cudles fueron sus repercusiones en la vida politica y
social de Sinaloa? ;Por qué, a pesar de ser la accion colectiva armada
con fines politicos y educativos mds grande desde la revolucion
mexicana, en Sinaloa es tan poco conocida?

Se sabe que La Liga 23 de Septiembre tenfa mucho interés en
esta region. De hecho, desde su primer numero el periédico Ma-
dera —publicado en la primera mitad de enero de 1974— dedica
su primer articulo a la discusién de la situacion politica de dicha
entidad. El texto se titula “El Movimiento Enfermo en Sinaloa sigue
su marcha ascendente”. ;Por qué Sinaloa y no otro lugar? ;Cual era
su importancia estratégica desde el punto de vista de la Liga para su
proyecto revolucionario? ;Por qué era importante educar para ac-
ciones revolucionarias a la masa de trabajadores agricolas del Valle
de Culiacdn y El Fuerte?

Se trata de analizar la Operacion Asalto al Cielo como una jor-
nada de educacién politica, en la que participan militantes comu-
nistas, estudiantes politizados, trabajadores del campo y la ciudad,
como parte de la estrategia revolucionaria —insurreccional— de
la Liga Comunista 23 de Septiembre. Para ello serd necesario dete-
nerse en la planeacion, organizacién y ejecucion; en las practicas y
concepciones politico-pedagoégicas de los participantes; en los su-
jetos involucrados, sus formas de interrelaciéon y de toma de deci-
siones; en los efectos y repercusiones que tuvo en la UAS, en la Liga
y en la politica estatal.
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OBJETIVOS

General

Analizar cémo construyd la Liga Comunista 23 de Septiembre

su idea de la insurrecciéon como forma de educacién de masas, y

cémo las relacionaban con las de huelga politica, “proletariado es-

tudiantil” y el movimiento de obreros agrarios en Sinaloa y cudl era

el lugar que la relacién educacioén-insurreccién ocupaba dentro de

su concepcion tedrica de la revolucion.

Particulares

Reconstruir la historia politico-militar del Asalto al Cielo.
Clarificar como se construy¢ la alianza entre, por un lado, los
obreros de la construccién y del campo con el movimiento
de Los Enfermos y, a su vez, como estos dltimos terminaron
incorporandose a la Liga Comunista 23 de Septiembre.
Identificar los sucesos y espacios que fungieron como condi-
ciones de posibilidad politica para que la Operacién se pu-
diera llevar a cabo.

Identificar cudl fue, en cuanto a la tictica y la estrategia, el
papel que la Liga le dio a la educacién politica y su relacién
con la insurreccion para la implantacién de un régimen so-
cialista en México.

JUSTIFICACION

La perspectiva socioeducativa nos habla de la educacién en tanto

fenémeno social (Morales, 2016). Afirmar esto es concebir la edu-

cacién como un fenémeno que trasciende con mucho las fronteras

de los planteles donde se imparte la educacién académico-formal,
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es decir, de las escuelas. Hablar de la dimension socioeducativa sig-
nifica —entre otras muchas cosas— concebir los procesos de en-
senanza-aprendizaje en la cotidianeidad de la vida de las personas;
incluso, o sobre todo, cuando se considera explicitamente como
parte de una estrategia revolucionaria.

CONCLUSION

En El Asalto al Cielo estamos frente a un hecho que atane a lo poli-
tico y socioeducativo por, al menos, cinco razones:

1. Primero: su actor principal es el estudiantado de la Univer-
sidad Auténoma de Sinaloa —de los cuales algunos eran
cuadros de la Liga Comunista 23 de Septiembre— adherido
al grupo de Los Enfermos.

2. Segundo: por lo tanto —y tal como se ha expuesto anterior-
mente— la Universidad Auténoma de Sinaloa y sus espacios
sirvieron como lugares de socializacién que permitieron la
circulacién del ideario del grupo en cuestion, asi como el re-
clutamiento de activistas para la organizacién.

3. Tercero, hay un proceso de lucha universitario-popular que
antecede a la Operacién y que involucra a algunos grupos
que, como hemos visto, actuaron en el Asalto al Cielo; o sea,
por lo menos a estudiantes, profesores, obreros agricolas y
campesinos pobres.

4. Cuarto: la propia Liga Comunista 23 de Septiembre, a través
de su periddico Madera, asi como en palabras de sus mili-
tantes, reivindicé la jornada en cuestién como una accién
de educacion politica dirigida a las masas. Aqui y en el tes-
timonio de militantes estd el niicleo pedagégico del suceso. La
investigaciéon aqui propuesta no hace otra cosa que tomar
en serio tanto la palabra de quienes dirigieron la Operacién
como las letras del periédico Madera.
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5. Quinto: estamos frente a una confrontacién entre el Estado
mexicano y una organizacién con un proyecto de nacién que
aglutiné a cientos de personas como militantes y que, en el
caso de Sinaloa y del evento especifico en cuestion, logré un
incipiente levantamiento armado junto a miles de trabaja-
dores.

Por tltimo, analizar la dimensiéon pedagdgica de una jornada de
lucha armada no solo responde a los objetivos planteados explicita-
mente por los participantes y los responsables, sino que muestra, en
el limite inexplorado, fuera de las condiciones impuestas por el poder
y el orden, el dictum que todos los investigadores refieren: la educa-
cidén es un acto politico; en este caso, debe invertirse también: la ac-
cion politica, sobre todo la revolucionaria, es una accién pedagégica.
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